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Las!‏ الأول 
خلفية الدراسة ومة مشكلتها 


Las!‏ الأول 
خلفية الدراسة ومشكلتها 


1 المقدمة: 

يشهد العام اليوم تطوراً كبيراً وتقدماً سريعاً في مجالي العلم والتكنولوجياء ويُلاحظ 
أن الدول المتقدمة تخطو خطوات سريعة بينما تتقدم الدول النامية في هذا المجال 
بشكل بطيء. مما أدى إلى زيادة الفجوة العلمية والتكنولوجية بينهماء وهذا التقدم 
العلمي والتكنولوجي الذي يشهده عصرنا الحالي هو نتيجة للثورة العلمية الناجمة عن 
الانفجار المعرفيء والانفجار السكاني» حيث أصبحت الحضارة الإنسانية المعاصرة تتسم 
بالثورة العلمية التكنولوجية» وتسمى هذه الفترة من هذا العصر pass‏ الحاسوبء إذ 
أن الحاسوب تقنية تختلف عن جميع التقنيات إذ طُوّر ليسهل أعباء الإنسان العقلية 
والجسدية بينما طوّرت بعض التقنيات الأخرى لتسهل أعباء الإنسان الجسدية (القضاة 
1997( 

ومجال الحاسوب في dy Ul‏ مجال واسع يحدث التطور فيه بخطوات ¿lo‏ تكاد 
تكون وثبات» إذ أن التطور في ميدان الحاسوب التعليمي سريع ومذهل» ومن الصعب 
ملاحقة الجديد id‏ ولا نجاوز الحقيقة إذا قلنا أننا Y‏ نستطيع أن Le Lad‏ سيجد في 
هذا الميدان (الفار.2002). 


¿las‏ هذا التطور باهتمام متزايد من صانعي القرار على المستويات المختلفة 
2 العديد من دول «bla!‏ وذلك لما له من دور عظيم Jebs‏ 2 تطوير النظام التعليمي 
وتحسين أدائه في كافة جوانبه » وتطبيقاته المتداخلة التي يؤثر بعضها في بعضها الآخر 
(المشيقح.1997). 

وتؤكد خصاونه(1992) 51 تطبيقات الحاسوب التعليمية قد تطورت وأصبحت 
حقيقة نلمس آثارها في العالم» وقد تمثلت هذه التطبيقات في الحاسوب كمادة تعليمية, 
وكنظام إداري في التعليم» ثم كوسيلة تعليمية تحظى باهتمام من قبل الباحثين والمربين» 
لاستخدام هذه التكنولوجيا المتطورة في التعليم بأساليب جديدة تسهم في تطوير نظام 
التعلّم والتعليم. 

أما Coded!‏ عن التعليم zahl‏ بالحاسوبء فيُعد الحاسوب من أقوى الأنظمة 
التي Cush‏ في مجال التعلّم الفرديء وف gly‏ الكثير من الباحثين فقد أحدث الحاسوب 
تغيراً قوياً في مجال التعليم والتدريب» فهو أشبه بثورة تعليمية ناجحة يستخدم مع 
المجموعات الكبيرة والصغيرة, والتعلّم الفردي(الينجتون.1994). 

axis‏ استخدام الحاسوب في العملية التعليمية أنسب الطرقء وأكثرها طواعية 
لتنفيذ استراتيجيات التعلّم الفردي» إذ يتحمّل المتعلّم مسؤولية تعلّمه. وذلك وفقا 
لقدراته وإمكاناته والوقت الذي يناسبه(حمدي.1989). 

وعلى الرغم من شيوع فكرة استخدام الحاسوب كنمط من أنماط تفريد 
التعليم» إلا أن هناك دراسات أثبتت فاعلية استخدام الحاسوب بطريقة 


التعلّم بالمجموعات وأثره في التحصيل كالدراسات التي قام بها: 
(Hazelbaker,1999) (Xin,1999)‏ )2001442( (الزعبي» 2000( (الهرش؛ 
ومقدادي2000). 


ولعل ما ado‏ هؤلاء الباحثين البحث في فاعلية طريقة ele!‏ بالمجموعات 
باستخدام الحاسوب نتيجة ما نجم من مشكلات أثر استخدام الحاسوب كطريقة فردية 
مثل الشعور بالوحدة Mla‏ والإحباط والخوف من الفشل (مصطفىء1999). 

وعلى الرغم من وجود هذه الدراسات التي بحثت في التعلّم الفردي والتعلم 
با مجموعات باستخدام الحاسوب ói YI‏ هذه الدراسات O35)‏ على متغير التحصيل 
كمتغير تابع بالدرجة الأولى» غير أن التربية الحديثة تركز على قضايا ASÍ‏ أهمية من 
التحصيل مثل الإبداع وتنميته لدى الطالب» فالإبداع يُظهر التميز الذي حصل عليه 
الإنسان دون الكائنات الأخرى» من أجل التقدم والنمو وحل الممشكلات» لذلك ازداد 
الطلب على العقل المبدع dao tod‏ التكنولوجيا المتقدمة(الهويدي وجملء2003). 

ÓI‏ تنمية الإبداع ومهاراته مسؤولية JS‏ مؤسسات ال مجتمع» وعلى رأسها المؤسسات 

التربوية والتعليمية» فمن المعلوم أن تنمية التفكير لدى الطلبة يمكن أن يتم من خلال 
ا مناهج الدراسية المختلفة. أو من خلال البرامج التدريبية المستقلة عن المناهج 
الدراسيّة. التي تسهم في تنمية مهارات التفكير والقدرة على حل المشكلات لدى الطلبةء 
إذا توافرت لتدريسها أو للتدزّب عليها 


الإمكانيات اللازمة» فالمهارات الإبداعية موجودة عند كل طالب وبنسب متفاوتة, 
وهي بحاجة إلى التنمية والتدريب لي ET‏ كما SÍ‏ النمطية في الأساليب التعليمية 
توقف أو تعيق تلك المهارات» ولا تؤدي إلى إعداد dub‏ هتازون بالإبداع» قادرين على 
الإنتاج الفكري المتنوع والجديد الذي تحتاج إليه التنمية الشاملة لمجتمع القرن الحادي 
والعشرين(جروان. 2002). 

S|‏ قوة وإمكانية الحاسوب وما يرتبط به من تكنولوجيا حديثة في استثارة الإبداع 
مسألة واضحة. ويتوقع أن تصبح مسألة في غاية الأهميةء نظراً لصعوبة الاستمرار في 
التقدم التكنولوجي بدونه» في go‏ انتشر الوعي بالحاسوب بين الناس» وتعد تنمية 
الإبداع باستخدام الحاسوب من pol‏ معام الألفية الثالثة(حسين.2002). 

وتندرج دراسة أثر استخدام الحاسوب في تنمية التفكير الإبداعي في تقاطع 
لظاهرتين اثنتين برزتا في أواخر القرن العشرين الأولى منهما في الثورة العلمية 
والتكنولوجية» والثانية الأهمية المتميزة التي احتلها الإبداع في عام سريع 
التغير(شهاب.1999). 

1 مشكلة الدراسة: 


همضي وزارة التربية والتعليم في الأردن loud‏ نحو حوسبة التعليم» ويدعو هذا 
التوجه الباحثين في المجال التربوي إلى إجراء البحوث والدراسات من أجل تحديد فاعلية 
التعليم المحوسب مقارنة بغيره من الطرق والأساليب الأخرى. 
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ويحتل الإبداع deal Lal‏ واضحة في حياة الفرد والمجتمع, ذلك SI‏ الإبداع عامل 
مهم من عوامل تطور الإنسان وتقدمه. وهنا يقع على عاتق التربية (ممثلة 2 وزارة 
التربية والتعليم والأكاد هيين ا لمتخصصين) عبء بيان أي طرق التعلّم وأساليبه أفضل في 
تنمية مهارات التفكير الإبداعي. 

وأسلوبي التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم المحوسب بالمجموعات مختلفين في 
المظهر والإجراءات وكلّ منهما يزعم أنه ذو أثر ايجابي في تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي» فأي الأسلوبين يتفوق على الآخر؟ من هنا يتعين تحديد مشكلة الدراسة بأنها 
تسعى إلى معرفة ole! ST‏ المحوسب الفردي والتعلّم المحوسب بالمجموعات في تنمية 
مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف السابع الأساسي في مبحث الجغرافيا من 
خلال الإجابة على السؤال الآن: 

"ما أثر التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم المحوسب بالمجموعات في تنمية مهارات 
التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف السابع الأساسي في مبحث الجغرافيا "؟ 


1 فرضيات الدراسة: 


1- لا توجد فروق SIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0>0.05) 
في تنمية مهارات التفكير الإبداعي تعزى لأسلوب التعلّم (محوسب فردي/ 
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2- لا توجد فروق ذات JVs‏ إحصائية عند مستوى الدلالة )01<0.05( 
في تنمية مهارات التفكير الإبداعي تعزى للنوع الاجتماعي (طالب/ طالبة). 
3- لا توجد فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.<0.05( 
في تنمية مهارات التفكير الإبداعي تعزى للتفاعل بين أسلوبي التعلّم (محوسب 
1 أهمية الدراسة ومبرراتها: 
يستند القيام بهذه الدراسة إلى المبررات الآتية: 
1- بيان أي الأسلوبين المستخدمين (محوسب فردي/محوسب 
مجموعات) أكثر فاعلية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف 
السابع 2 الأردن. 
go sue Sel -2‏ الدرانات: C58 ¿a‏ ين gab lai!‏ 
الفردي والتعلّم المحوسب بالمجموعات معرفة أثريهما في التحصيلء Lal‏ هذه 
الدراسة فتسعى إلى معرفة أثر التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم المحوسب 
با لمجموعات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي. 
3- إمكانية أن يستفيد منها المعنيون في وزارة التربية والتعليم 
(المديرية العامة للتدريب) (وإدارة المناهج والكتب المدرسية) من 


142% 


خلال الاستفادة من الوحدة المُصممة والأماليب المستخدمة 
والعمل على تطويرها 2 اميدان التربوي. 
1 محددات الدراسة: 
هناك عدد من المحددات التي يمكن أن تقلل من إمكانية تعميم نتائج هذه 
الدراسة وهي ¡IS‏ 
1- اقتصرت هذه الدراسة على dys‏ من طلبة الصف السابع الأساسي 
وهذا يعني أن النتائج ستقتصر على المجتمع المشابه» مما يعني الحذر عند 
2- اقتصرت هذه الدراسة على وحدة دراسية من كتاب الجغرافيا 
وهي وحدة "مشكلات بيئية" مما يحد من تعميم النتائج على موضوعات 
دراسية أخرى. 
3- اقتصر اختبار تورانس على صورة الألفاظ "أ" من اختبارات تورانس 
Kaw‏ الإبداعي» وهو من الاختبارات المقننة للبيئة الأردنية. 


132 


1 التعريفات الإجرائية: 
سيكون لهذه المصطلحات أينما وردت داخل الدراسة ا معاني التالية: 

1- التعلّم المحوسب: هو تقنية حديثة يستخدم فيها الطلبة الحاسوب 
وسيلة تعليمية تعلمية» بحيث يتعلمون فيها محتوى تعليمياً معيناء ويكون 
ell!‏ هو محور العملية التعليمية ودور المعلم مرشدا وموجهاً للطالب. 

2- التعلّم المحوسب الفردي: هو عملية تنفيذ محتوى معين 
باستخدام الحاسوب (برمجيات الحاسوب) وفق قدرات الطالب الذاتية, 
بحيث يوفر الوقت ويختصره للطالب ويراعي الفروق الفردية بين Alb‏ 
ويتم ذلك عن طريق توفير جهاز حاسوب لكل طالب بحيث يعمل كل طالب 
على حده. 

3- التعلّم المحوسب بالمجموعات: هو عملية Las‏ محتوى تعليمي 
معين باستخدام الحاسوب (برمجيات الحاسوب) عن طريق تقسيم الطلبة إلى 
مجموعات بحيث يكون لكل مجموعة جهازها الخاص» بمقدار جهاز حاسوب 
واحد لكل(3) طلاب» بحيث يتم تقسيم Glogh!‏ بين Alb‏ ال مجموعة الواحدة 
ويتفاعل طلبة المجموعة مع بعضهم البعض» وكذلك مجموعات الغرفة 
الصفية ككل. 
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4- التفكير الإبداعي: هي عملية تنشيط للعمليات العقلية» بحيث 
نساعد المتعلم على تمثل موقف معينء ثم تقديم استجابات وأفكار جديدة 
وغير مألوفة» تمتاز dig blo WIL‏ والأصالة. 

وسيتم قياس هذه القدرات بعلامة الطالب الكلية والفرعية على أبعاد اختبار 
تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ (أ)(ملحق ج) وتتمثل هذه الأبعاد في : 

-I‏ الطلاقة وتتمثل في عدد الإجابات المحتملة للموقف المثير في وحدة 

ب- dig bl‏ وتتمثا 2 تنوع الإجابات المحتملة للموقف امثير 2 وحدة 

ج- الأصالة وتتمثل في عدد الإجابات الجديدة والفريدة في نوعها 

للموقف امثير في وحدة زمنية ثابتة. 
الجغرافيا داخل الغرف الصفية» تعتمد على أسلوب الحفظ والتلقين وتستخدم 
مذكرات تحضير ويسود استخدامها في مدارسنا. 


6- الصف السابع الأساسي: التعليم في الأردن يُقسم إلى مرحلتين الأولى 
هي المرحلة الأساسية والثانية هي ال مرحلة الثانوية, 


Ls 


وتمتد المرحلة الأساسية إلى عشر سنوات» والصف السابع هو 
السنة السابعة من ال مرحلة الأساسيةء وتتراوح أعمار الطلاب 
فيه من 14-13 سنه. 


246. 


الفصل الثاني 
الإطار النظري والدراسات السابقة 
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الفصل الثاني 


2 الإطار النظري: 


في Ub‏ الانفجار المعرفي وتراكم المعلومات في شتى ميادين العلوم الطبيعية منها 
والإنسانية إلى حد دعا البعض أن يسمي هذا العصر ب"عصر ثورة المعلومات". لذا يقع 
قطاع التربية تحت مسؤولية كبيرة هي إيصال ال معرفة للنشىء بطريقة شيّقة وفاعلة. 
تحتم بذلك دخول الحاسوب كتقنية استطاع التربويون تطويع ميزاته وخصائصه لرفع 
كفاءة العملية التعليمية في مجالات متعددة» حيث يمكن استخدامه في إدارة التعليم أو 
كمصدر تعليمي أو في التدريسء وفيما يلي تقسيم للإطار النظري: 
2 استخدام الحاسوب في التعليم: 

يعد الحاسوب التعليمي من أبرز معطيات الثورة التكنولوجية في عصرنا 

الحاضرء ومن أكثرها تأثيراً في ko‏ وأوسعها انتشاراً في كافة مجالات الحياةء فقد أسهم 
في تطور الحياة بحيث مم يترك جانباً من جوانب الحياة Y)‏ وشارك فيه بتطبيقاته 
العديدة degithls‏ وقد انتشرت استخدامات الحاسوب في عملية الاتصال والتعلّم 
وا مجالات الاقتصادية والإدارية وغيرهاء كما استخدم لأغراض البحث العلمي» وقد 
استطاع أن Sued‏ صدى Wile‏ بين أوساط المربين عند إدخاله إلى التربيةء لذا بدأ التفكير 
باستخدام الحاسوب في العملية التربوية» أما الآن فقد انتشر الحاسوب في 
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كثير من المدارس وأصبح جزءاً Lolo‏ من المنهج المدرسي )51 2002( 

وقد أشارت الدراسات التربوية إلى أن انتشار الحاسوب بشكل فاعل في التعليم 
كان منذ بداية عام 1977( ومع استمرار التحسينات على خصائص هذه الأجهزة التي 
دخلت إلى معظم المدارس في الدول المتقدمة. ودول العام الثالث. فقد أثارت اهتمام 
المربين والعاملين وال مهتمين بالشؤون «saul‏ وقد أصبح الحاسوب يستخدم كأداة 
تربوية في كثير من البلدان(الحيلة.1998). 

وزارة التربية والتعليم في الأردن من أوائل الذين تنبهوا لأهمية توظيف 
التكنولوجيا في التعليم والإفادة مما يتيحه الحاسوب من تطبيقات» فجاءت التوجهات 
والرؤى التربوية منسجمة مع ما فرضه التطور في وسائل الاتصالات وال معلومات. HLS‏ 
الوزارة بإدخال الحاسوب في النظام التعليمي وبشكل تدريجي حتى بات اعتبار 
الحاسوب أداة رئيسة في التعلّم» فقد أصبح الحاسوب يدرس كمادة تعليمية في المراحل 
ا مختلفة من الصف السابع الأساسي وحتى نهاية المرحلة الثانوية» كما بدأت الوزارة أيضاً 
بمشاريع حوسبة عدد من المباحث الدراسية مثل: مشروع حوسبة bole‏ الفيزياء 
ومشروع حوسبة الرياضيات» وكذلك مشروع حوسبة مادق العلوم واللغة 
العربية(الخطيب.2005). 


ويستخدم الحاسوب في العديد من OVAL)‏ التربوية منها: 


- 20 - 


(Computer Managed Instruction) التعليم بالحاسوب:‎ 8,15] 2.1.2 


يُستخدم الحاسوب 2 العديد من التطبيقات الإدارية والتنظيمية 2 العملية 
التعليمية بشكل يؤدي إلى زيادة فاعلية الإدارة المدرسية. وتخفيف الأعباء الكتابية 
والروتينيةء حيث يستخدم الحاسوب كأداة يتم من WIE‏ حفظ ملفات الطلبةء وتسهل 
عمليات قبولهم وتسجيلهم» وإصدار شهادات النجاح والتخريج» Joss‏ إحصائيات 
وإصدار «o dl‏ والمساعدة في عمل الجداول المدرسية وجداول الحصص وقوائم 
dated! ch‏ كذلك يمكن استخدام الحاسوب في تسهيل عمليات المراسلات 
وتخزينها وطباعتهاء إضافة للعديد من التطبيقات الإدارية والتنظيمية على مستوى 
الفصل الدراسي» كاستخدامه 2 طباعة التقارير والامتحانات وتطبيقها وتصحيحهاء ورصد 
dau jddg Cle sw‏ وحفظ البزانات Lug All dll‏ والمخاضراث (سلامة: oy‏ 
ريا.2002). 
ويؤكد نيلسون (Nelson,1992)‏ أن الحاسوب dius‏ مهمات الإدارة المدرسية 
والصفية على de‏ سواء وذلك بحفظ ملفات الطلاب التي تحتوي معلومات عنهم» كما 
يمكنه حفظ علامات الطلاب وحساب معدلاتهم» وقد دخل الحاسوب مؤخرا 2 محال 
عمل الامتحانات» حيث يقوم بتسجيل استجابات الطالب وتخزينها وتقويمها ومن ثم 
إعلان نتيجته. 
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2 الحاسوب كهدف تعليمي: 

وا مقصود هنا أن تدس المفاهيم المتعلقة بعلوم الحاسوب كمقررات دراسية 
في مختلف مراحل التعليم» ويعتمد تصميم المناهج التعليمية المتعلقة بالحاسوب 
وتحديد محتوى مقرراتها بدرجة SiS‏ على أهداف هذه ال مناهج والصف dle bl‏ 
al, L!‏ إدخال الحاسوب إليها. 

وقد صنف الخوري(1996) مقررات الحاسوب بحسب أهدافها إلى ثلاث فئات : 

1- مقررات لتقديم الطبادئ والمعلومات الأساسية المتعلقة بالحاسوب 
Gags‏ نشر المعرفة في المجتمع» وتكوين ما يعرف بالثقافة الحاسوبية. وذلك 
لتقليص الفجوة المعلوماتية بين Glib‏ المجتمع أو بين ال مجتمع وال مجتمعات 
الأخرى. 

2- مقررات لنشر استخدامات الحاسوب في مختلف القطاعات المهنية 
بهدف تطوير التطبيقات للحاسبات والاستفادة من تقنياتهاء وذلك بإكساب 
المستخدم المهارة في أداء عمل يعتمد بصورة مباشرة على الحاسوب. وتتضمن 
هذه المقررات تشغيل أجهزة الحاسبات والأجهزة لهاء واستخدام لغات البرمجة 
المختلفة. كذلك تتضمن مجالات صناعية تعتمد على الحاسوب Lio‏ العديد من 
الأجهزة الطبية. 


DI, = 


3- مقررات دراسية متعمقة لدراسة علوم الحاسبات ونظم المعلوماتء 
كعلم قائم بذاته بهدف تأهيل المتخصصين في مختلف علوم وتقنيات 
«o glad!‏ وتشمل مقررات مثل: هندسة البرمجيات وتصميم لغات البرمجة 
ونظم التشغيل. 

وتبرز الدراسات الاجتماعية كفرع من فروع المعرفة من JST‏ الميادين التي يمكن 
الإفادة منها في مجال تقنية الحاسوب كأداة مساعدة للبحث. كولد(1997). ٠‏ 
2 التدريس مساعدة الحاسوب:( (Computer Assisted Instruction‏ 

لاقى الحاسوب 2 البداية عدم استحسان 2 استخدامه كوسيلة تعليمية وكان 

مبرر المعلمين أنه تم تعليم أجيال كثيرة دون استخدام هذه الآلة وأنه ليس هناك داع 
لاستخدامها. وسرعان ما تغيرت وجهة نظرهم وأصبحوا مقتنعين بنجاح الحاسوب 
كوسيلة تعليمية داخل غرفة الصف والحاسوب كوسيلة تعليمية ينفرد بخصائص تميزة 
عن سائر الوسائل الأخرى كالتلفاز والأفلام السينمائية في قدرته على التفاعل مع المتعلم 
وقبول استجاباته» كما يعمل على توفير الوقت ويخلق مثيرات وتعزيزات للمتعلم» 
وأثبت قدرته على تحسين تحصيل الطلبة وتعزيز دافعيتهم للتعلم .(Bailey,1987)‏ إلا 
أنْ استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية مم ينتشر بعد بشكل واسع. لارتفاع تكاليفه. من 
تجهيز مختبرات وشراء أجهزة وتصميم برمجيات. 


eee ae 


5.1.2 مواصفات الرمجبات التعليمية الجيدة: 
يلخص slew!‏ والهرش وغزاوي والنجار )2002( مواصفات البرمجية التعليمية ما 


Ga 
om 


1- أن تصاغ الأهداف بعبارات سلوكية محددة وواضحة يسهل 
قياسها. 

2- أن تحتوي البرمجية على مثيرات لجذب انتباه الطالب من خلال 
الأصوات والأشكال والألوان. 

3- أن تخلو البرمجية من الحشو اللغوي الذي يؤدي إلى الملل. 

4- أن تساعد على تفعيل دور المتعلم من خلال الأمثلة والأسئلة 


5 تتيح للمتعلم التحكم فيها من خلال العرض والتنقل بين polis‏ 


6- أن يكون التقويم متنوع ومستمر ومنبثق من الأهداف التعليمية. 

7- تحتوي على تعزيز وعقاب مناسبين. 

8 تتيح للمتعلم dos‏ المشاركة والتفاعل الإيجابي مع مادتها 
المعروضة. 


9- أن تكون خالية من أي تحيز لعرق أو جنس أو لون. 


- 24 - 


2 التعلّم الفردي: 

نظراً لما يشهده العصر الحالي من انفجار معرفي وتكنولوجي «ug‏ وما فرضه 
ذلك من آعباءِ Flow‏ على مستوى الفرد- لكثرة ما يحتاجه من معلومات - أو على 
مستوى الدولة, ولكثرة الراغبين في التعلّم» فإن الحاجة باتت AST dhh‏ من ذي قبل إلى 
التعلّم الفردي الذي يعد أحد الأساليب التعليمية التي ظهرت لتواكب متطلبات هذا 
العصر )305 .1994( فلم يَعْد مفهوم التعلّم KS‏ معيناً من المعلومات التي تحشى بها 
عقول المتعلمين» بل أصبح يهدف إلى إكتساب الدارسين المهارات والقدرات التي تمكنهم 
من الحصول على المعلومات والمعارف الإنسانية بأنفسهم» وبالتالي إمكانية مواصلة 
العملية التعليمية اعتماداً على الذات. (جاملء1998). 

لقد jy‏ التعلّم الفردي كحاجة أساسية لتطوير التربية وفلسفة الحياة التربوية 
الحديثة بسبب عصر العلم والتقدم التكنولوجي (محمد.2004). ويرى روجرز 
(Rogers,1984)‏ وهو من أصحاب المدرسة الإنسانية أن elt!‏ ما هو Y]‏ وسيط يسهل 
عملية ele!‏ للمتعلم. وأن التعلّم الجيد الذي يستند إلى الرغبات والاستعدادات 
والميول والقدرات هو أفضل تعليم كونه يعتمد ذاتية المتعلم الفرد وهدف التربية هو 
تكوين الشخصية المتكاملة» ويرى WIS‏ ضرورة تركيز العملية التربوية حول المتعلم S|‏ 
أنه محورها والمسيطر على متغيراتها وإعطاء الحرية للمتعلم في تقرير ما يريد أن 
يتعلمه. 


DD 


بينما يرى الاتجاه ا معرفي أن التعلم الحاصل عن طريق الاستكشاف الموجه ذاتياً 
يعد تعلماً له معناه الحقيقي كونه يشجع المتعلم على اكتشاف المفاهيم المعرفية 
ويواجه المشكلات ويقوم بحلها من خلال نشاطه الذاتي سعياً للوصول إلى المعرفة من 
خلال إشباع حاجاته واهتماماته (محمد. 2004( 

لقد تعددت تعريفات التعلّم الفردي ومنها ما ذكره بياجيه المشار إليه في 
(عيسىء1988ص 323(« فقد أشار بصورة واضحة إلى أهمية التعلّم الفردي في عملية 
التعلّم بقوله:" إنني مُقتنع أن الشخص يستطيع أن shi‏ طريقة رائعة مُساعدة في 
التعلّم» وذلك بإعطاء olat!‏ جهازاً )570 عليه تجارب AZ lic‏ من اكتساب أشياء 
كثيرة بنفسه". 


وكذلك من التعريفات lo‏ ذكره نشوان(1997) Cur‏ وضح مفهوم التعلّم 
الفردي على أنه التعلّم المتمثل في تعديل سلوك المتعلّم نتيجة لاكتساب المعارف 
واطهارات العملية والاتجاهات والقيم عن طريق قيام المتعلم نفسه بكافة متطلبات 
التعلّم: من دراسة ذاتية وتنفيذ للأنشطة التعليمية والتعلّميةء والقيام بعملية التقويم 
الذاتي. 

bel‏ أبو دياك(1995) فقد نظر إلى التعلّم الفردي فهو أسلوب تعليمي يهدف إلى 
الاهتمام بالفرد المتعلم والتركيز عليه في عمليتي التعلّم والتعليم والعمل على تصميم 
برامج تعليمية لمجموعات من الأفراد تراعي ما بين المتعلمين من فروق فرديةء وكذلك 
وضع أنشطة تعليمية تساعد كل متعلم على بلوغ الأهداف التعليمية التي تم وضعهاء 
بالطريقة والسرعة ال مناسبة له. 


06 


ويذكر الحيلة(1996) أن التعلّم الفردي مساعدة الحاسوب يتسم بعدد من 


الخصائص يلخصها بالآقي: 


1- الحاسوب يسمح للتلميذ ell‏ حسب سرعته الخاصة. 

2- إنَّ الوقت الذي يستغرقه التلميذ في عملية التعلّم أقل في هذه 
الطريقة منه في الطرق التقليدية. 

3- أن الاستجابة الجيدة للمتعلم WLU‏ تعزيز وتشجيع من قبل 

Xe -4‏ التلاميذ الضعاف من تصحيح أخطائهم دون الشعور بالخجل 
من زملائهم. 

5- يوفر الألوان» والموسيقى. والصور المتحركة مما يجعل عملية 
elsa!‏ أكثر متعة. 

6- الحاسوب يوفر تعلّماً للتلاميذ بغض النظر عن توفر المعلم أو عدم 
توافره وق آي وقت يشاءونء وفي أي موقع. 
ومن خلال مراجعة الباحث لعدد من تعريفات التعلّم الفردي استخلص الباحث 


1- يرتكز التعلّم goal‏ على الفرد كأساس في العملية التربوية, 
ويشتمل على الإجراءات التي el‏ الفرد وفق امكاناته وقدراته مع مراعاة 
اطيول والاتجاهات. 
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2- يؤكد التعلّم الفردي على المرور بالخبرات والشعور ABIL‏ في 
النفس» حيث أن المتعلم يلمس نتائج عمله بنفسه. ويتخذ القرار بإكمال 
3- دور المعلم في التعلّم الفردي موجه ومرشد للطالب. 
4- يحدد التعلّم الفردي أهدافاً تنسجم وقدرات الفرد وحاجاته. 
5- يؤكد التعلّم الفردي على أنْ يتعود الطالب حل مشاكله بنفسه 
وبالطرق المناسبة. 
6- يوفر التعلّم الفردي الوقت والجهد ويراعي الميول ويتلقى الإرشاد 
والتوجيه في جو بعيد عن الحرج. 
2 التعلّم با مجموعات: 
التعلّم بالمجموعات إحدى طرق التدريس التي Sele‏ بها الحركة التربوية 
e pola‏ والتي أثبتت البحوث والدراسات أثرها الايجابي في التحصيل الدراسي للطلبة 
(مرعي والحيلة.2002). 
وقد تطور ele!‏ با مجموعات نتيجة تطور الفكر الإنساني ونجد بداياته في الفكر 
الإغريقي» غير أنه في عام 1916 كتب جون ديوي كتاب "الدهقراطية والتربية" Gu‏ فيه 
أن Shee‏ الدراسة يجب أن تكون مرآة تعكس ما يجري في المجتمع SII‏ وبعد ذلك 
بسنوات طويلة طور هربرت ثيلين 1960 إجراءات 
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أكثر دقة لمساعدة التلاميذ على العمل في جماعات» وعمل في هذا Sled!‏ بحيث 
قدم أساساً تصورياً للتطورات الجديدة في ¿dl‏ ا مجموعات ple)‏ 1999( 

يقوم التعلم بالمجموعات على ترتيب الطلبة في مجموعات وتكليفهم بعمل أو 
نشاط يقومون به مجتمعينء وتعود هذه الطريقة بالفوائد الجمّة على الطلبة المشاركين 
فيها بصورة dyll‏ وقد SÍ‏ الباحثون الفوائد التي يجنيها الطلبة منها: تحقيق الذات» 
تشكيل اتجاهات ايجابية مرغوب فيهاء إتاحة الفرصة للطلبة للتحدث في مواضيع 
مختلفة, كما Si‏ التعليم bi‏ في أجواء dow yo‏ خالية من التوترء ترتفع فيها دافعية 
الطلبة إلى أعلى ¿Sos do‏ (سمارة,1998). 

ويُعرّف مرعي والحيلة(2002) التعلم بالمجموعات على أنه ترتيب الطلبة في 

مجموعات» وتكليفهم بعمل أو نشاط يقومون به مجتمعين متعاونيين lee‏ من أجل 
تحقيق Gas‏ أو أهداف تعلمهم الصفي بحيث ينغمس كل أعضاء المجموعة بتعلّم 
امادة التعليمية. 

els! öl (Canton, 1989) 5535 5,9‏ بالمجموعات طريق els‏ الفريق من 
خلال استراتيجية تجعل الطلبة يعملون في مجموعات لتحقيق أهداف وواجبات عديدة 
degites‏ ويُعد التعلّم من خلالها متعة» فكل عضو له دور «gine‏ ولكل درس خطوات 
محددة يجب ysl]‏ كما يتم تقديم التغذية الراجعة المناسبة من قبل المعلّم لكل 
de gorro‏ ليتأكد من أنَّ الأهداف قد تحققت. 
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يعد ele!‏ با مجموعات صالحاً لجميع Joly kl‏ الدراسية وكافة التخصصات 
وا مواضيع» ويعتمد doled‏ على توافر الحوافز عند الطلبة» كما أن التعلّم بالمجموعات لا 
ينجح بمجرد تطبيق فكرة التعلّم بالمجموعات بل يعتمد على كيفية تطبيق هذا 
الأملوب ومدى وعي من يطبقه (Slavin,1991)oslesb‏ 

öl Johnson, Johnson,.& Holubec(1993) يرى جونسون وهوليوبيك‎ low 
ينجح بمجرد وضع الطلبة في مجموعات حيث يجب على المعلمين‎ Y التعلّم بالمجموعات‎ 
أن يكونوا على وعي كامل بكيفية تقديم المواقف التعليمية المطلوبة بشكل يجعل‎ 
مختلفة أهمها الاعتماد‎ polis dus الطلبة متعاونيين داخل المجموعة. كما يجب مراعاة‎ 
ا متبادل بين أفراد المجموعة» ومسؤولية كل فرد ضمن ال مجموعةء ومسؤولية ال مجموعة,‎ 
وتعزيز التفاعل بين الأفراد وتعلّم مهارات التفاعل وما إلى ذلك.‎ 

Li‏ عن عدد أو حجم المجموعة المناسب فقد اختلف التربويون في ذلك فيرى 
الخليلي )1996( أن sus‏ أفراد المجموعة يتراوح بين أربعة إلى ستة Ab‏ بينما يرى 
العيوني )2003( أن عدد أفراد المجموعة يتحدد تبعاً لأهداف الدرسء وقدرات Alla)‏ 
ونوعية المهام وال مستوياتء وعدد الطلبة في الصف» ومدى توافر الإمكانيات والأدوات 
اللازمة لإنجاح التعلّم بالمجموعات. وتكون ما بين ثلاثة إلى ستة طلبة. 


- 30 - 


1- يستهدف التعلّم بالمجموعات تحقيق تأثيرات تعليمية أبعد من 
التعلّم الأكادهي» وخاصة dad‏ وتحسين التقبل داخل الجماعة وال مهارات 
الاجتماعية. 

ell -2‏ بالمجموعات يُدخل الطلبة في أجواء ممتعة ومريحة 
يستطيع الطالب من خلالها التعلّم بشكل أفضل. 

3- يؤكد التعلّم بالمجموعات على SI‏ لكل متعلم دور عليه القيام 
به في إطار المجموعة بحيث ينتهي العمل بكل متكامل من الإنتاج. 

4- التعلّم بالمجموعات يُخرج المعلم من الدائرة التقليدية (SAL)‏ 
إلى أبعد من ذلك بحيث يصبح موجّهاً ومرشداً للطلبة. 

2 التفكير الإبداعي: 

شهد الأردن حركة قوية لتطوير نوعية التعليم في جميع مستوياته وتحسينها بوجه 
cele‏ وذلك لتحقيق النهضة العلمية الحديثة. ورفع مستوى التعليم» وتؤكد فلسفة 
التطوير التربوي في الأردن ضرورة توجيه العملية التربوية توجيها يُنمي في شخصية 
ا متعلم القدرة على التحليل والتفسير واطبادأة والإبداع. (وزارة التربية والتعليم1994). 
ومن أبرز أهداف مشروع تطوير 
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ا مناهج المدرسية في وزارة التربية والتعليم: تنمية مهارات التفكير العلياء وتنمية 
التفكير الإبداعي عند المتعلمين. (مسلم.1994). 

ويُعد التفكير الإبداعي من الأهداف التربوية المهمة التي تسعى الدراسات 
الاجتماعية إلى تحقيقهاء من خلال إتاحة الفرص في كل وحدة من الوحدات التعليمية 
لتحديد أبرز القضايا وا مشكلات البحثية فيهاء وطرح ALY!‏ والبحث عن معلومات 
مختلفة» وتنظيم الأفكار واقتراح الفرضيات المناسبة واختبارها بطريقة فاعلة 
(القاعودء1991). 

ويرى WS‏ من الباحثين الذين تعرّضوا في كتاباتهم مموضوع الإبداع Öl‏ مهارات 

الإبداع يمكن أن تتحسن بالتدرّب والممارسة والتعلم» عن طريق الفرص والمواقف اممثيرة 
Saw‏ والتي تتطلب من الطالب تشغيل ذهنه فيها لفهما أو لحلَّها أو إبداع sgh‏ 
جديد منهاء وذلك من خلال slo‏ برامج dolo‏ مستقلة عن امواد الدراسية تهدف إلى 
تعليم (Diakiduy,1999).45l gas Eloy!‏ 

Ll‏ تعريفات الإبداع من الناحية الاصطلاحية فقد اختلفت وتعددت» فهناك 
العديد من التعريفات التي اقترحها الباحثون» وقد صنفت في أربعة محاور رئيسة هي: 
ا محور الأول: 

مفهوم الإبداع sly‏ على أساس الإنتاج .(Product)‏ ظهر العديد من التعريفات 
مفهوم الإبداع God‏ هذا ال محورء ومن الذين عرّفوا الإبداع ضمن 
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هذا (Shtein) y 259 (Piers) un Y‏ المشار إليهما في 
21 )16301982( حيث يقول بيرس إنه "القدرة على تجنب الروتين العادي 
والطرق الاعتيادية في التفكير مع إنتاج جديد أو غير شائع يمكن تنفيذه وتحقيقه" 
ويعرف شتين» الإبداع بأنه" القدرة على إنتاج شيء جديد ومقبول ونافع يحقق Lo,‏ 
مجموعة كبيرة من الأفراد في فترة زمنية محددةء ومن خلال تعريفات بيرس وشتين 
السابقة تبين للباحث أن هذه التعريفات تركز على بعض النواتج الإبداعية والتي تتميز 
بالجدة والأصالة. ۰ 
المحور الثاني: 

مفهوم الإبداع Elo‏ على Glow‏ الشخصية المبدعة Gly‏ مفهوم الإبداع ضمن هذا 
ا محور من خلال تعريف جيلفورد (Guilford)‏ المشار إليه في زيتون(1987.ص81) 
للإبداع حيث يقول انه" التفكير في إطار مفتوح يتميز الإنتاج die‏ بخاصية فريدة. هي 
تعدد الإجابات المقدمة التي لا looted‏ المعلومات والأفكار المقدمة". 
ال محور الثالث: 

مفهوم الإبداع على أساس آنه (Process)dlas‏ فقد عرّف تورانس (Torrance)‏ 
الإبداع ضمن هذا الإطار بقوله أنه" عملية إدراك للتغيرات والاختلال في Cloglebl‏ 
والعناصر المفقودة والبحث عن الدلائل والمؤشرات في الموقف ووضع الفروض حولها 
وحول هذه الدلائل وا مؤشراتء واختبارها والربط بين النتائج» وإعادة اختبارهاء وإجراء 
التعديلات المناسبة, ثم إعادة 
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اختبارها للتوصل إلى النتائج المتنوعة وتقدهها 2,55¿" ,1963, (Torrance‏ 
p.454)‏ 


المحور الرابع : 
مفهوم الإبداع ely‏ على البيئة (Creative Situation)ácudl‏ ويقصد بها جميع 
الظروف والعوامل والمواقف المختلفة التي تساعد على تنمية القدرات الإبداعيةء 
1- ظروف عامة: ترتبط بالمجتمع وثقافته بصفة dale‏ تورانس 
)2.1980 ص173-165). 
2- ظروف خاصة: ترتبط بالمناخ الذي يجب أن يتوافر في المدرسة, 
وهو يساعد W‏ من المعلمين والمديرين والمشرفين والتربويين على توفير 
الظروف لتنمية الإبداع وقدرات التفكير الإبداعي عند المتعلمين (الدريني» 
1982« ص166). 
Bost‏ من التعريفات السابقة GF‏ لمفهوم الإبداع جوانب مختلفة بدءاً بنشاط 
العمليات العقليةء والسمات التي تميز الأفراد ذوي القدرات الإبداعية العالية» ومروراً 
بمراحل العملية الإبداعية التي تعد مجالاً لعدد من البحوث والدراسات التربوية 
والنفسية التي ما زالت ledge‏ للاختلاف بين الباحثين التربويين وعلماء النفس» وأدى 
هذا الاختلاف في التعريفات إلى تعدد أساليب التعلّم وتنوعهاء من أجل التغلب على 
امشاكل التي تحول دون تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة. 
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وقد تبنت هذه dul wl‏ المحور الرابع أي مفهوم الإبداع Elo‏ على البيئة المبدعة 
(جميع العوامل والظروف التي تساعد على تنمية القدرات واطهارات الإبداعية). 
ومن خلال مراجعة الباحث Go!‏ التربوي الذي تناول مفهوم الإبداع 
ومهارات التفكير الإبداعيء لا بد من التعرّف على مهارات التفكير الإبداعي: 
Eulie, 1984 ,p.31.Torrance,1963.pp.95-98)‏ 
«Aggarawl,1994,pp.421-422.Woolfok,1990,p145‏ جروان» 2002« ص 86-84 
وسنتناول هنا مهارات التفكير الإبداعي ES]‏ شيوعا وهي TIS‏ 
أولاً: الطلاقة :(Fluency)‏ 
تتضمن الجانب الكمي من الإبداع ويقصد بها قدرة الفرد على إنتاج أكبر عدد 
ممكن من الأفكار أو الإجابات في وحدة زمنية معينة وتقاس بعدد الاستجابات وسرعة 
صدورهاء وهناك أربعة أنواع للطلاقة وهي: 
1- الطلاقة اللفظية: وتستخدم لإنتاج اكبر عدد ممكن من الألفاظ 
تتوافر فيها خصائص وشروط معينه. 
2- طلاقة التداعي: وهي قدرة الطالب على إنتاج أكبر عدد من 
الألفاظ أو الكلمات المترابطة desc Leo‏ واحدة أو بعدد الحروف 
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أو البدايات أو بنهايات تتوفر فيها شروط معينة من حيث 

ا معنى كالتشابه والتضاد أو علاقة الجزء بالكل. 

3- الطلاقة الفكرية : وهي ذكر أكبر عدد من الأفكار يتوافر فيها 
شروط معينة في زمن محدد ولا يؤخذ في الاعتبار نوع هذه الأفكار لأن النوع 
أو الكيف من اختصاص مهارة الأصالة. 

4- الطلاقة التعبيرية: وهي القدرة على التفكير السريع في الكلمات 
المتصلة الملانمة لموقف yee‏ لصياغة الأفكار السليمة وإصدار آفكار مترابطة 
في موقف محدد على أن تتصف هذه الأفكار بالوفرة والتنوع والغزارة 
(حنورةء2003). 

ثانياً: المرونة :(Flexibility)‏ 


تمثل الجانب النوعي من الإبداع ويقصد بها قدرة الفرد على تنويع الأفكار التي 
GL‏ بها وفقاً للموقف الذي يتعرض A‏ فتشير إلى درجة السهولة التي يغير بها الفرد 
موقفاً ما أو وجهة نظر عقلية معينةء فا متعلم الذي يقف عند فكرة أو طريقة معينة 
us‏ أقل قدرة على الإبداع من المتعلم المرن القادر على التغير حيث يكون ذلك ضرورياء 
ويتم التعبير عن ذلك بالمظهرين الآتيين: 


قدرة الفرد على إعطاء ous‏ متنوع من الاستجابات التي لا تنتمي إلى فئة أو إلى 
مظهر ately‏ وإنما تنتمي إلى عدد متنوع أي أن الإبداع أكثر من شكل ويعرف هذا 
المظهر باطرونة .(Spontaneous Flexibility) 45WW!‏ 
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Lal‏ ا لمرونة (Adaptive Flexibility)i AKII‏ فتشير إلى قدرة الفرد على 
تغيير الصورة الذهنية التي ينظر من خلالها إلى حل مشكلة محددة. ISLS‏ م يظهر 
هذا السلوك يفشل الفرد في حل المشكلة أو مواجهة ال موقف (الكنانيء2005). 
ثالثاً: الأصالة :(Originality)‏ 

وتعني قدرة الفرد على إنتاج أكبر sus‏ ممكن من الأفكار غير الشائعة أو الماهرة 

أو SIS‏ الارتباطات البعيدة بالموقف الذي يتعرض «A‏ وملاءمته لطبيعة المشكلة 
المفحوص أن يقدم عناوين مميزة لقصة أو أن يفكر في عدد من النتائج المترتبة على 
حدوث أمر غير عادي أو التعامل بمهارة مع لغز من الألغاز المقدمة بشكل يساعده على 

Fla‏ على ما تقدم يمكن القول أن الإبداع يتضمن مجموعة من القدرات العقلية 
أهمها: الطلاقةء والمرونة» ULA y‏ وهي قدرات عقلية متشابهة على اعتبار أن جميع 
وسائل قياسها واختبارها تستدعي تنوعاً في الأجوبة وعليه يمكن تعريف الإبداع بأنه: 
عملية عقلية as‏ معرفة الفرد للموقف وتنتهي بتقديمه أفكاراً واستجابات جديدة غير 
مألوفة تمتاز بالطلاقة dig blo‏ والأصالة. 
كطريقة dole‏ للتدريس ويتفرّع منها أسلوبين من الأساليب المحوسبة؛ وا محور 
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الثاني هو dot‏ مهارات التفكير الإبداعي» حيث quel‏ التفكير من أهداف 

ا مناهج الرئيسة في العصر الحديثء ونظراً لقلة الدراسات التي تناولت هذا الموضوع, 

وخصوصاً في ميدان الدراسات الاجتماعية في الأردن فقد جاءت هذه الدراسة Jud‏ 
النقص في هذا ا موضوع. 
2 الدراسات السابقة: 

يتناول هذا الجزء الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة الحالية 

وتسهيلاً لدراستها وربطها بالدراسة الحاليةء فقد تم تقسيمها إلى قسمين وعلى النحو 


الآن: 

Voi‏ الدراسات التي تناولت أثر التعليم المحوسب في تنمية مهارات التفكير 
الإيداعي. 

ثانياً: الدراسات التي تناولت أثر التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم المحوسب 
2 الدراسات التي تناولت أثر التعليم المحوسب في تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي. 


قام كل من جورمان وبورن (Gorman & bourn,1983)‏ بدراسة هدفت إلى 
معرفة أثر التدريس بلغة اللوغو في تنمية مهارات التفكير الإبداعيء على عينة من 
)160( طالب من Alb‏ الصف السادس الابتدائي مدرستين من ذأ رمن مدينة 
(Bettsbridge)‏ بولاية (Pennsylvania)‏ 
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ASG VI‏ حيث قام الباحثان بتطبيق اختبار تورانس (صورة الألفاظ"أ") على شكل 
اختبار قبلي» ثم شرع الباحثان بتطبيق برامج لغة (Logo)‏ على جميع أفراد العينة لمدة 
)10( أسابيع» ثم خضع الطلبة لاختبار بعدي( تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ 
("T‏ وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية بين الاختبار القبلي والبعدي 
ولصالح الاختبار البعديء» وقد أوصى الباحث باستخدام لغة (Logo)‏ في تنمية التفكير 
الإبداعي. 

كما أجرى كلمنتس (Clements,1991)‏ دراسة هدفت إلى معرفة أثر التدريب 
على لغة اللوغو باستخدام الحاسوب في تنمية مهارات التفكير الإبداعي» وتكونت dis‏ 
الدراسة من )153( طالباً من الصف الخامس» منهم )74( طالب 79)5( Alb‏ وتم 
توزيع الطلبة على مجموعتين الأولى تجريبية والثانية ضابطة» وقد AU‏ أفراد ا مجموعة 
التجريبية تدريباً على لغة Sb (logo)‏ ثلاثة شهور بواقع ثلاث حصص أسبوعياً ثم قام 
الباحث بتطبيق اختبار (تورانس للتفكير الإبداعي)» وتوصلت الدراسة إلى أن هناك 
فروقاً ld‏ دلالة إحصائية بين المجموعتين في تنمية مهارات التفكير الإبداعي ولصالح 
المجموعة Lol cdo oll‏ بالنسبة إلى الجنس فقد أشارت الدراسة إلى وجود فروق IS‏ 
دلالة إحصائية ولصالح مجموعة الإناث على مهارة الطلاقة والمرونة» بينما م يجد فروق 
ذات دلالة في تنمية مهارة ALM‏ وقد أوصى الباحث بضرورة استخدام لغة (logo)‏ في 
تنمية مهارات التفكير الإبداعي. 
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وأجرت Glob!‏ )1990( دراسة هدفت الكشف عن العلاقة بين استخدام الحاسوب 
في التعليم وتنمية التفكير الإبداعي GU‏ تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي» وقسمت dus‏ 
الدراسة إلى مجموعتين من الأطفال في الصف الرابع الأساسيء وتنتمي هذه العينة إلى 
مدرستين خاصتين» المجموعة الأولى وعددها(35) طالباً وطالبة من المدرسة التي 
تستخدم الحاسوب في التعليم» والمجموعة الثانية وعددها )37( طالباً وطالبة من 
امدرسة التي Y‏ تستخدم الحاسوب في التعليم» استخدمت Bol)‏ اختبار تورانس 
للتفكير الإبداعي الصورة الشكلية في بداية العام qgul wl‏ وتبين أن الفرق بين متوسطي 
أداء المجموعتين على القدرة الكلية Las)‏ التفكير الإبداعي دال tis Blas]‏ مستوى 
الدلالة (0-0.05) أي Alb Gi‏ المجموعة الضابطة أكثر إبداعية من Alb‏ ال مجموعة 
التجريبيةء وترى الباحثة أنَّ ذلك يعود إلى الطرق التربوية المستخدمة داخل المدرسة, 
وبعد مرور عام دراسي قامت الباحثة باستخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية» وتبين أنَّ الفرق بين متوسطي أداء المجموعتين على القدرة الكلية لاختبار 
التفكير الإبداعي دال إحصائياً عند مستوى الدلالة )0=0.05( ولصالح المجموعة 
التجريبية وذلك يعود لاستخدامها الحاسوب في التعليم. وتوصلت الباحثة إلى SI‏ طلبة 
ا مجموعة التجريبية التي تستخدم الحاسوب دليل على فاعلية استخدام الحاسوب 2 
تنمية التفكير الإبداعي. 


وهدفت دراسة كوزنس وروس (Cousins and Ross,1993)‏ إلى معرفة أثر 
استخدام الحاسوب كأداة لتطوير قدرات التفكير الإبداعي لدى 
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الطلاب» فكانت Aus‏ الدراسة مكونة من )483( Wl‏ في الصف auld!‏ والعاش 
تم تقسيمهم إلى أربع مجموعات: الأولى تجريبية Slog! Cul‏ الحاسوبية doll‏ 
والثانية تجريبية درست الجغرافيا بطريقة التعلّم الجماعيء والثالثة تجريبية تعلمت 
مهمات دراسية شاملة للحاسوب» ومجموعة ضابطة حول ثقافة الحاسوب بشكل عام. 
وكانت النتائج دالة Llao]‏ لصالح المجموعة التي تعلمت alghl‏ الحاسوبية dite)‏ 
والمجموعة التي تعلّمت مهمات دراسية شاملة للحاسوب مقارنة با مجموعتين الأخريين» 
و alla) ¿SÍ‏ المحدفة Clogbl GIS‏ اسو تة القاضة ار اغات 
ذات المهمات الشاملةء وفسّر الباحث هذه النتيجة إلى تعقيد البرمجيات ف ا لمجموعة 
ols‏ المهمات الحاسوبية الخاصة التي تعمل على إعاقة تفكير الطلاب» مما يتطلب 
مزيداً من الجهد الذهني الذي ينعكس على مهارات التفكير الإبداعيء كما أنَّ الدراسة 
دلت على أهمية التعليم عبر الحاسوب» ومدلولات إيجابية لبيئة تعليم محوسبة 
مناسبة. 

وأجرى القاعود وجوارنه(1996) دراسة هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام 
الحاسوب في تنمية مهارات التفكير الإبداعي» وتون مجتمع الدراسة من طالبات 
الصف العاشر الأساسي في OM‏ وتكونت dus‏ الدراسة من شعبة صفية في مدرسة 
بنات اربد الثانوية وخضعت لاختبار تورانس للتفكير الإبداعي قبل التجربة. ثم تعلمت 
وحدة (الأردن) بوساطة برنامج تعليمي محوسب» وبعد ذلك خضعت لنفس الاختبارء 
وبعد إجراء التحليل الإحصائي توصلت الدراسة id)‏ عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسط أداء الطالبات على الاختبار القبلي» ومتوسط أدائهن على الاختبار 
البعدي 2 pais‏ الطلاقة. وكذلك توصلت إلى وجود فروق GIS‏ دلالة 
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إحصائية بين متوسط أداء الطالبات Je‏ الاختبارات ALM‏ ومتوسط أدائهن على 
الاختبارات البعدية» على كل pais‏ من dig tl polis‏ والأصالة» وعلى الإبداع ¿SI‏ 
لصالح الاختبارات البعدية» وقد أوصت الدراسة بضرورة تعميم تجربة إدخال الحاسوب 
في التعليم» واستخدامه في مجال تدريس الجغرافية. 

وهدف شهاب (1999) من دراسته معرفة أثر استخدام الحاسوب في تنمية التفكير 
الإبداعي لدى الطلبة في الأردنء وتكونت عينة الدراسة من(98) طالباً وطالبة بالتساويء 
63 اختيارها بطريقة عشوائية من Alb‏ جامعة zal‏ وجامعة العلوم والتكنولوجيا في 
مستوى السنة الأولىء 9¿ تقسيمهم إلى مجموعتين بالتساوي إحداهما ضابطة ۾ 
تستخدم الحاسوب والأخرى تجريبية استخدمت الحاسوب» وتم يق اختبار تورانس 
بصورته الشكلية. وتم توزيع الاختبار في بداية العام الدراسي» ثم wel‏ الاختبار نفسه 
بعد فترة زمنية ASS‏ وخلّص الباحث إلى Sl‏ استخدام الحاسوب في التعليم يؤدي إلى 
Las‏ التفكير الإبداعي على مستوى الأصالة والتفاصيلء في ge‏ أنه ذو أثر سلبي على 
مستوى ال مرونةء وم يؤثر سلباً ولا إيجاباً على مستوى الطلاقة. 

وتمثل دراسة ويلر وويت وبرومفيلد ) & Wheeler, Waite‏ 
102 دراسة استكشافية لإمكانية تطوير التفكير الإبداعي لدى الطلاب 
من خلال تقنية الاتصال وا معلوماتية Gad (IT)‏ مدرسة في ريف جنوب غرب إنجلتراء 
حيث تتميز تلك ال مدرسة بتوفير حاسوب وشبكة إنترنت لكل طالب لديها ضمن الصف 
السادس الابتدائي» حيث تراوحت أعمارهم بين )11-10( ele‏ تمّ مقابلة الطلاب لمعرفة 
النشاطات التي يقومون بها على مدار السنة الدراسية» Cu‏ هذه الدراسة بعض النتائج 
حول التفكير الإبداعي 
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عبر عدد من الطهمات التحريرية التي قاموا بها حيث تم استخدام نموذج الإبداع 
ضمن ثلاثة نشاطات مرتبطة مع بعضها البعض ¡GUS‏ حل ال مشكلات. التكامل 
الإبداعي» التفاعل الاجتماعي» وتمثل تلك الدراسة نتائج جديدة حول طبيعة الإبداع 
a,‏ بالحاسوب والتقنيات التعليمية الحاسوبية الممارسة في البينة التعليمية 
واستخدام أساليب الدراسة المعززة حاسوبياً في تنمية التفكير الإبداعي. 


وأجرى العلي (2003) دراسة هدفت إلى معرفة اثر الشرائح الالكترونية على تنمية 
التفكير الإبداعي لدى dus‏ من طلبة جامعة اليرموك» وتكون مجتمع الدراسة من 
)862( طالباً وطالبة من Alb‏ معلم صف ممن يدرسون في جامعة اليرموك2004/2003. 
وتكونت dus‏ الدراسة من )25( طالباً وطالبة من الطلبة المسجلين في مساق 
(الحاسوب والتقنيات التعليمية) ليمثلوا مجموعة تجريبية و(25) طالباً وطالبة من 
مساق (العمل الجماعي في الطفولة المبكرة) ليمثلوا مجموعة ضابطة» وتم تطبيق 
اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الأشكال (i)‏ وبعد أن تم تطبيق الاختبارات 
القبلية والبعدية على WS‏ المجموعتين» تم استخدام تحليل التباين المصاحبء وأظهرت 
النتائج وجود 


LAB E 


فروق GIS‏ دلالة إحصائية (0-0.05)على اختبار تورانس طهارات التفكير 
الإبداعي الكليء يعزى لمتغير الدراسة (المجموعة) ولصالح المجموعة التجريبية, 
وكذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية lal‏ المجموعة diy ol‏ على كل من: بُعد 
أصالة تكوين الصور البعديء وأبعاد الأصالة والطلاقة dig bly‏ البعدية لنشاطي تكملة 
الصور والخطوط المتوازية» في حين أنه لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية على ad‏ 
أصالة العنوان في النشاط الأول (تكوين الصور) يُعزى zäh‏ الدراسة (ds garb!)‏ 
2 الدراسات التي تناولت أثر التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم المحوسب 
بالمجموعات في التحصيل. 

el‏ تشانج(0328,1990) بدراسة هدفت إلى استقصاء أثر استخدام الحاسوب 
بطريقة تعاونية على الاستيعاب القرائي في اللغة الأسبانية مقارنة بالطريقة الفردية. 
وتألفت dys‏ الدراسة من(113) طالباً مُسجلين في مساق تعلّم اللغة الأسبانية في 
الأكادهية الجويّة في الولايات المتحدة للعام 1988« وقد تمّ توزيعهم عشوائياً على 
مجموعتين: المجموعة الضابطة التي ÉE‏ مجموعة التعلم الفردي» حيث درست اللادة 
التعليمية باستخدام الحاسوب بطريقة فرديةء وا مجموعة التجريبية التي JE‏ مجموعة 
التعلّم بالمجموعات. حيث درس أفرادها المادة التعليمية باستخدام الحاسوب من خلال 
مجموعات تعاونية ASL‏ وقد استغرقت das‏ عرض الواضيع التعليمية نفسها على 
أفراد ا مجموعتين مدّة أسبوعينء بعدها أخضع الطلبة جميعهم لاختبار بعدي في 
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الاستيعاب GLA‏ مكون من )42( فقرة. وقد تبين من نتائج هذه الدراسة عدم 
وجود فروق Als‏ إحصائياً بين المجموعتين التجريبية والضابطةء في الاستيعاب GLA‏ 
dl gis‏ ال مختلفة. 

(Utay,1992) gbg; Lol‏ فقد هدفت دراسته إلى معرفة أثر استخدام الحاسوب من 
خلال مجموعات تعاونية» في تحصيل الطلبة الذين يعانون من صعوبات تعليمية في 
المهارات الكتابية ومن أعمار مختلفة. وقد تألفت dus‏ الدراسة من )172( طالباً من 
الصفوف: الثاني والثالث والرابع والخامس والسادس تم توزيعهم بصورة عشوائية على 
مجموعتين: الضابطة التي درس أفرادها باستخدام الحاسوب بطريقة فردية» والتجريبية 
التي درس أفرادها باستخدام الحاسوب أيضاً ولكن من خلال مجموعات تعاونية» وقد 
استغرقت التجربة )12( degus‏ حيث تمّ استخدام بطاريات الاختبارات التربوية 
والنفسية JS‏ من (Woodcock & Johnson)‏ كما تمّ استخدام اختبارات اللغة 
الكتابية. وقد تبيّن من نتائج الدراسة عدم وجود فروق dilo‏ إحصائياً بين نتائج Alb‏ 
المجموعة التجريبية وطلبة المجموعة الضابطة. وكذلك أظهرت الدراسة عدم وجود 
فروق دالة إحصائياً على علامات الطلبة الأكبر Es‏ من ذوي الصعوبات التعليمية. 


وأجرى الهرش ومقدادي(2000) دراسة هدفت إلى المقارنة بين استخدام طريقة 
التعلّم با مجموعات وطريقة التعلّم الفرديء في اكتساب الطلبة مهارات برنامج محرّر 
النصوصء ومدى قدرتهم على الاحتفاظ بها. وقد بلغ عدد 


3:45: 


أفراد العينة )39( طالباً من طلبة البكالوريوس المسجلين في مساق الحاسوب في 
كلية التربية والفنون بجامعة gag!‏ موزعين على شعبتين: الشعبة الأولى وعد 
أفرادها )20( طلباً تمثل المجموعة التجريبية التي استخدمت طريقة التعلّم 
بالمجموعات في تعلّم مهارات برنامج محرّر النصوص. Lol‏ الشعبة الثانية فتكونت من 
Jigg Mlb (19)‏ المجموعة الضابطة التي استخدمت طريقة التعلّم الفردي في el‏ 
مهارات برنامج محرّر النصوص. وقد 65 glas]‏ جميع أفراد العينة الدراسية لاختبارين 
(نظري وعملي) لقياس مدى اكتساب الطلبة مهارات برنامج محرّر النصوص. وبعد 
إجراء ا لمعالجة الإحصائية المناسبة logs‏ الدراسة إلى النتائج الآتية: 

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط اكتساب الطلبة طهارات برنامج 
محرّر النصوص (النظرية والعملية)» وذلك لصالح أفراد المجموعة التجريبية. 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في hugu‏ احتفاظ الطلبة بمهارات برنامج 
محرّر النصوص في الاختبارين العملي «silo‏ مع وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية في 
الاختبارين ككل ولصالح التعلّم بالمجموعات. 

وأجرى الزعبي(2000). دراسة هدفت إلى معرفة ZI‏ استخدام استراتيجية التعلّم 
بالمجموعات في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي محتوى برنامج تعليمي محوسب» 
مقارنة diy das‏ التعلّم الفردية من خلال الحاسوب. 
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وتألفت dus‏ الدراسة من )72( Whb‏ وطالبة 65 اختيارهم di IL‏ العشوائية, 
ومن ثم توزيعهم على مجموعتين واحدة ضابطة والثانية تجريبية. 

وتكونت أداتا الدراسة من اختبار تحصيلى» ومقياس للاتجاهات» وذلك لقياس 
اتجاهات الطلبة نحو الحاسوبء وبعد التأكد من صدق أداتي الدراسة وثباتهماء قام 
الباحث بتوزيع مقياس الاتجاهات على جميع أفراد العينة قبل دراسة البرنامج 
التعليمي وبعد دراسته. كما قام بتوزيع الاختبار التحصيلي على مجموعتي الدراسة, 
وذلك بعد الانتهاء من دراسة البرنامج المحوسب lio‏ وبعد رصد نتائج الاختبار 
التحصيلي» وجمع البيانات المتعلقة باستبيانات مقياس الاتجاهات» وإجراء المعالجات 
الإحصائية ا مناسبة. أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق SIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى 
(A =0.05) UY‏ في تحصيل الطلبة يُعزى إلى الطريقة» ولصالح طريقة التعلّم 
بالمجموعات. WIS‏ أظهرت عدم وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية في تحصيل الطلبة 
يُعزى إلى الجنس. lol‏ بالنسبة للاتجاهات» فقد كشفت الدراسة عن عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات الطلبة نحو الحاسوب قبل وبعد دراسة البرنامج 
التعليمى ا محوسبء واتسمت هذه الاتجاهات dole‏ كما أنه لا يوجد فرق دال 
إحصائياً بين اتجاهات الطلبة نحو الحاسوب بعد إجراء التجربة يُعزى للنوع الاجتماعيء 
ego ds‏ هذه النتائج أوصى الباحث بضرورة الاهتمام بطريقة التعلّم بالمجموعات من 
خلال الحاسوب. 


من خلال استعراض الدراسات السابقة ta‏ مايأق: 


As 


1- هناك sus‏ من الدراسات أشارت إلى أهمية استخدام الحاسوب $ 
تنمية التفكير الإبداعي الكلي منها: دراسة العلي (2003) ودراسة 
المرواني )1990( ودراسة )1993 (Cousins and Ross,‏ ودراسة 
Clements,1991) 4_ul)59(Wheeler & Waite & Becomfield, 2002)‏ ( 
ودراسة .(Gorman & bourn,1983)‏ 
SAU! GL gb galo! dao’ gre $ Laly abs! 2‏ 
الإبداعي «dig yb) AN)‏ الأصالةء التفاضل) des‏ النحو التالي: 
-Í‏ أشارت دراسة (Clements,1991)‏ إلى وجود فروق دالة 
إحصائياً بين الطلاب والطالبات 2 مهارت الطلاقة واطرونة ولصالح 
مجموعة الطالبات» LS‏ أشارت إلى عدم وجود فروق جوهرية بين 
الطلاب والطالبات في مهارة الأصالة. 
ب- أشارت دراسة القاعود وجوارنة(1996) إلى عدم وجود فروق 
إحصائية على أداء الطالبات القبلي والبعدي في AII pais‏ ووجود 
فروق إحصائية بين أدائهن القباي والبعدي في عنصري dg bl‏ والأصالة 
ولصالح المجموعة التجريبية. 
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ج- في حين أشارت دراسة 045 1999( إلى وجود فروق Ulo‏ إحصائياً 
في des‏ مستوى UL‏ والتفاضل لصالح ا مجموعة التجريبية. وأن 
الحاسوب ذو أثر سلبي في تنمية مستوى dig sh!‏ وليس له أثر في 
تنمية مستوى الطلاقة. 
3- هناك دراسات أشارت إلى led‏ التعليم بالمجموعات المحوسب في 
التحصيل مثل: دراسة الهرش ومقدادي(2000)» الزعبي )2000( 


4- وأشارت دراسات أخرى عدم وجود فروق بين التعليم امحوسب 

الفردي والتعليم المحوسب بالمجموعات مثل: دراسة (Utay,1992)‏ 

ودراسة (328,1990 طن ). 

WÍ في‎ BU هذه الدراسة فهي تختلف عن الدراسات التي تم عرضها‎ Li 
تتناول أسلوبين حديثين في التعلّم(المحوسب الفردي والمحوسب بالمجموعات) لم يسبق‎ 
أن تمّ تناولهما على متغير مهارات التفكير الإبداعي» على الرغم من وجود دراسات‎ 
تناولت أثر الحاسوب بشكل عام في تنمية مهارات التفكير الإبداعي مثل دراسة‎ 
شهاب(1999) والقاعود وجوارنة(1996).‎ 
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الفصل الثالث 
ا منهجية والتصميم 


o 


5 


الفصل ES‏ 
المنهجية والتصميم 


سيتناول هذا الفصل وصفاً لمجتمع الدراسة» وعينتها وطريقة اختيارهاء وأدوات 
الدراسة من حيث طبيعتها وصدقها وثباتهاء وإجراءات تطبيقهاء وتصميم الدراسة 
المستخدم. والمعالجات الإحصائية التي تم استخدامها في تحليل بيانات الدراسة. 


3 مجتمع الدراسة: 


تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف السابع 2 امدارس الحكومية التابعة 
لمديرية التربية والتعليم المنطقة المزار الجنوي والمُسجلين للعام الدراسي 2006/2005 
والبالغ عددهم )1277( طالباً وطالبةء منهم )634( Llb‏ و(643) طالبة. 


3 عينة الدراسة: 

بلغ ous‏ أفراد dus‏ الدراسة )98( طالباً وطالبة» بلغ عدد الذكور منهم )48( Wl‏ 
وبلغ sus‏ الإناث )50( طالبة» تم اختيار أفراد العينة بالطريقة القصدية» وذلك لقرب 
Coll‏ من مديرية التربية والتعليم/ منطقة المزار الجنوبيء وتوافر مدارس لديها 
مختبرات حاسوب هكن تنفيذ الدراسة فيهاء إضافة إلى أن منطقتي Bho‏ والمزار ¿blo‏ 
تجمع سكاني للمناطق ال مجاروة dy‏ 
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وبذلك يمكن ضمان تشكيل dul dus‏ من فئات سكانية Ailio‏ وتم تقسيم 
العينة إلى ست مجموعات منها ثلاث مجموعات للذكور وثلاث مجموعات «SUM‏ وتم 
ud)‏ مجموعات الذكور GIC‏ (مجموعة تجريبية أولى درست بطريقة التعلّم 
المحوسب الفرديء ومجموعة تجريبية ثانية درست بطريقة التعلّم المحوسب 
بالمجموعات. ومجموعة ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية)ء أما مجموعات الإناث 
فتم تقسيمها GIS‏ (مجموعة تجريبية أولى درست بطريقة التعلّم المحوسب الفرديء 
ومجموعة تجريبية ثانية درست بطريقة التعلّم المحوسب باممجموعات» ومجموعة 
ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية). 
3 أداتا الدراسة: 


Las lbs‏ هذه الدراسة olas)‏ برمجية تعليمية محوسبة (الأولى مُعدّة حسب 
التعلّم المحوسب الفردي galo)‏ أ d‏ والثانية Size‏ حسب التعلّم المحوسب 
بالمجموعات (ملحق do‏ وتطلبت الدراسة تطبيق اختبار لقياس مهارات التفكير 
الإبداعيحيث استخدم الباحث اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ 
"أ")(ملحق ج). وقامت الدراسة بإعداد البرمجية التعليمية ا محوسبة» أما اختبار تورانس 
للتفكير الإبداعي فكان متوافراً وله دلالات Gro‏ وثبات للبيئة الأردنية» وفيما يلي 
تفصيل لأداتي الدراسة. 
3 البرمجية التعليمية: 

تم اختيار وحدة من كتاب الجغرافيا للصف السابع الأساسي» وقامت الدراسة 
بتصميم هذه الوحدة حسب أسس التعلّم المحوسب الفردي وكذلك 


e 


حسب أسس التعلّم المحوسب بالمجموعات بالتعاون مع أخصائي في البرمجيات 
التعليمية» وبعد ذلك تم عرضها على )10( aio‏ منهم BMW‏ في المناهج وأساليب 
التدريس واثنان في تكنولوجيا التعليم وواحد في القياس والتقويم وواحد في ale‏ النفس 
وواحد في الحاسوب ومشرف تربوي ومعلم» IW‏ من صدقهاء وقد تم إجراء 
التعديلات التي أوصى بها المحكمون. 
3 اختبار التفكير الإبداعي: 

تطلبت الدراسة الحالية تطبيق اختبار لقياس مهارات التفكير الإبداعي لدى 
الطلبةء لأن الدراسة الحالية تهدف إلى الكشف عن أثر التعلّم المحوسب الفردي 
والتعلّم المحوسب بالمجموعات في dad‏ مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف 
السابع الأساسي في مبحث الجغرافياء وعليه قامت الدراسة باستخدام اختبار تورانس 
للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ (أ) لقياس مهارات التفكير الإبداعي على أفراد عينة 
الدراسة, علماً üb‏ اختبار تورانس تم تقنينه للبيئة الأردنية من قبل (الشنطيء1983) 
isi‏ اختبار تورانس صورة الألفاظ "I"‏ المقنن للبيئة الأردنية LS‏ هو» Cur‏ يتكون 
اختبار تورانس من سبعة اختبارات فرعية» يحتاج كل منها للإجابة dis‏ إلى سبع دقائق 
إضافة إلى الزمن اللازم للتعليمات والإرشادات» وهذه الاختبارات هي: 

الاختبار الأول: توجيه ALS)‏ وهو أن يقدم المفحوص أسئلة استفسارية عن 
حادث معين. 
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الاختبار الثاني: تخمين الأسباب» وهو أن يُخمن المفحوص الأسباب المحتملة التي 
أدت إلى هذا الحادث. i‏ 

الاختبار الثالث: تخمين النتائج وهو أن يذكر ال مفحوص النتائج المتوقعة لهذا 
الحادث. 

الاختبار الرابع: تحسين الإنتاج» وهو أن يقدم المفحوص الاقتراحات حول تطوير 
وتحسين شيء معين. 

الاختبار الخامس: الاستعمالات غير الشائعة» وهى أن Su‏ المفحوص 
الاستخدامات البديلة وغير المألوفة لشيء معين. i‏ 

الاختبار السادس: الأسئلة غير الشائعة» وهو أن يقدم المفحوص أسئلة غير شائعة 
حول شيء معين. 

الاختبار السابع: افترض «ol‏ وهو أن يقدم المفحوص توقعات متعددة عن موقف 
مفترض وغير حقيقي. 
53 صدق الاختبار (Validity)‏ 

قامت الدراسة بإجراء دلالات صدق لاختبار تورانس من خلال عرض الاختبار على 
ستة محكمين في مجالات: القياس والتقويم» والمناهج والتدريس» وعلم النفسء للتأكد 
من صدق الاختبار. بالرغم من أن تورانس (Torrance)‏ قد ذكر أن صدق المحتوى 
متوافر OY‏ الاختبار poo‏ في إطار نظرية جيلفورد (Gilford)‏ في بناء العقلء وقد 
أجرى الشنطي 
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)1983( دراسة في الأردن هدفت إلى تحديد دلالات Guo‏ وثبات اختبارات 
تورانس للتفكير الإبداعي في صورتها المعدّلة للبيئة الأردنية الصورة اللفظية "أ" 
والصورة الشكلية "أ" إذ أخضع الشنطي البيانات المستخرجة للتحليل الإحصائي ودرس 
الصدق من عدة جوانب. 
OLS 2.2.3.3‏ الاختبار (Reliability)‏ 

قامت الدراسة بالتحقق من ثبات اختبار تورانس KAW‏ الإبداعي(صورة BW‏ 
"أ" ) من خلال تطبيق الاختبار على عينه استطلاعية من خارج عينة الدراسة حيث بلغ 
ous‏ أفراد العينة الاستطلاعية )30( طالباً وطالبة وتم التأكد من GLU!‏ مفهوم الاتساق 
الداخلي واستخدام معادلة (كرونباخ (WI‏ للتأكد من ثبات الاختبارء حيث بلغ معامل 
الثبات )0.712( للصورة اللفظية "أ" للاختبار. 

وكان الشنطي(1983) قد تحقق من ثبات اختبارات تورانس في البيئة الأردنية 
وقد استخدم طريقة الإعادة بفارق زمني مقداره أسبوع ately‏ وتبين له أن معامل US‏ 
الدرجة الكلية للإبداع )0.704( للصورة اللفظية )1( 

3 إجراءات الدراسة: 


¿lol 


¿dele إخراءات‎ -2 


ET 


3 إجراءات التجريب: 

وتم تقسيمها إلى (إجراءات dolo‏ بالتعلّم المحوسب الفردي) و (إجراءات خاصة 
بالتعلّم المحوسب بالمجموعات). 
أولا: التعلّم المحوسب الفردي (المجموعة التجريبية الأولى) 

اللقاء الأول: تم الالتقاء معلمي ومعلمات الجغرافيا في المدارس اللعنية(مدرسة 
مؤتة الأساسية للذكورء مدرسة مؤتة الثانوية للإناث) llo‏ منهم توفير الأدوات 
اللازمة لإنجاح عملية التعلّم وأن الباحث سيقوم بتدريس الطلبة بنفسه وطلب منهم 
ا ممساعدة في توزيع الطلبة والإجراءات الإدارية المتعلقة بالحضور والغياب Ll blo‏ أثناء 

اللقاء الثاني: تم elas!‏ الطلبة لاختبار قبلي(اختبار تورانس للتفكير الإبداعي 
صورة الألفاظ "أ" ) من أجل مقارنة النتائج مع الاختبار البعدي. 

اللقاء الثالث: كان الطلبة على وشك البدء في تعلّم المادة التعليمية» حيث el‏ 
Goll‏ بإعلام الطلبة أن هذه الدراسة هي لأغراض البحث العلميء وأنه لن يحتسب 
لها علامات في المادة الدراسية (مبحث الجغرافيا/الصف السابع). 
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تعلّم كل طالب Solbl‏ التعليمية المحوسبة بمعزل عن زملائه الطلبة» وبشكل 
50,8« وقد احتوت البرمجية على تعليمات عملية التعلّم في بداية الوحدة ال محوسبة» وم 
يجد الطالب إشكالية في التعامل مع البرمجية. 

كان دور المعلم موجه ومرشد للطالب في عملية التعلّم وقام بتوجيه الطالب 

إلى الطريق الصحيح في تعلّم المادة التعليمية والتعامل معها. 

بعد الانتهاء من تدريس الوحدة ال محوسبة بالطريقة الفردية zas‏ الطلبة 
لاختبار تورانس SAW‏ الإبداعي (صورة الألفاظ CF‏ 
ثانياً: التعلّم المحوسب بالمجموعات (المجموعة التجريبية الثانية) 

اللقاء الأول: تم الالتقاء معلمي ومعلمات الجغرافيا في المدارس المعنية (مدرسة 
مؤتة الأساسية للذكورء مدرسة مؤتة الثانوية للإناث) bib‏ حصة دراسية واحدة 
لتوضيح مفهوم التعلّم با مجموعات والهدف dio‏ وإجراءاته وخطواته. 

„LAU‏ الثاني: تم glas]‏ الطلبة لاختبار قبلي( اختبار تورانس للتفكير الإبداعي 
صورة الألفاظ "أ" ) من أجل مقارنة النتائج مع الاختبار البعدي. 

اللقاء الثالث: تم الالتقاء بالطلبة المعنيين بتنفيذ الدراسة ¿ul‏ حصة دراسية 
واحدة. وتم توزيع الطلبة إلى مجموعات تكون من ذوي المستويات ال مختلفة وفق 
تحصيلهم في Bolo‏ الجغرافيا Jle)‏ متوسط. منخفض) على أن 
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098 المجموعات il‏ ستساعد بعضها البعض في تعلم Solbl‏ التعليمية 
احتوت البرمجية على إرشادات توضح للمجموعة الواحدة كيفية تعلّم المادة 
التعليمية المحوسبة والتعامل معهاء وكان كل طالب على als‏ بدوره داخل المجموعة 
الواحدة من خلال الإرشادات والتعليمات التي سيعطيها المعلم داخل المختبر. 
بعد الانتهاء من تدريس الوحدة ال محوسبة بطريقة المجموعات خضع الطلبة 
لاختبار تورانس للتفكير الإبداعي (صورة الألفاظ "أ"). 
3 الإجراءات العامة: 
1- اختيار الوحدة التعليمية وإعدادها حسب التعلّم المحوسب 
الفردي والتعلّم ا لمحوسب بالمجموعات. 
2- تم عرض الوحدة المطورة على مجموعة من المحكمين بلغ عددهم 
)10( محكمين وتم تعديل اللازم في ضوء ملاحظات المحكمين. 
3- تم الحصول على OS!‏ رسمي من مديرية التربية والتعليم للواء 
المزار الجنوي» من أجل تطبيق الدراسة على العينة. 
4 تدريس المجموعة التجريبية الأولى بطريقة التعلّم الفردي 
المحوسب. والمجموعة التجريبية الثانية بطريقة التعلّم ا ملحوسب 
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با مجموعات» والمجموعة الضابطة تم تدريسها بالطريقة الاعتيادية المعتادة 
داخل الغرفة الصفية. 


5- تم تطبيق اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ "أ" على 
المجموعات الثلاث بعد انتهاء التجربة مباشرة وهو ما يسمى بالاختبار البعدي 
المباشر للتأكد من أثر الأسلوب والنوع الاجتماعي في تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي. 

> تمّ تصحيح إجابات الطلبة على الاختبار حسب تعليمات التصحيح 
ds Ll‏ مع الاختبار. 


7- تم إدخال البيانات في ذاكرة الحاسوب لتحليلها ومعرفة النتائج. 


3 تصميم الدراسة: 
اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية: 
المتغيرات المستقلة. 
1- طريقة التدريس ولها BE‏ مستويات: 
أ- طريقة التدريس المحوسب الفردي. 
ب- طريقة التدريس المحوسب با مجموعات. 
ج- الطريقة الاعتيادية. 
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2- النوع الاجتماعي وله مستويان: طلاب/طالبات. 
المتغير التابع: وهو slol‏ الطلبة على اختبار تورانس للتفكير الإبداعي وله 
اربع مستويات: 
أ- الطلاقة. 
ب- المرونة. 
ج- الأصالة. 
د- الإبداع الكلي. 
وتم التعامل مع هذه المستويات إحصائياً بشكل فردي وجماعي(أي كل مستوى 
على حده ومجموع ال مستويات الثلاث). 
3 المعالجة الإحصائية: 
تم إدخال البيانات إلى رزمة برنامج معالجة العلوم الاجتماعية(5255) وحساب: 
1- معاملات الارتباط بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي. 
2- امتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية Sle good‏ الدراسة. 


su -3‏ على نتائج معاملات الارتباط بين الاختبار القبلي والبعدي استخدم 
تحليل التباين GLU‏ المتعدد ا لمصاحب Tow)‏ 
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Way Mancova‏ الاستقصاء دلالة الفروق على مستويات 

التفكير الإبداعي مجتمعة. 

sly -4‏ على نتائج تحليل التباين GLY!‏ المتعدد ال مصاحب Tow Way)‏ 
#4 ستخدم تحلیل التباين GLU!‏ المصاحب Tow Way)‏ 
#8 لتتحديد المستويات التي حصلت فيها فروق بين متوسطات أداء 
الطلبة على كل مستوى من مستويات التفكير الإبداعي. 

5- أستخدم اختبار شافيه (Schaffe test)‏ للمقارنات البعدية لتحديد 
المجموعات التي حصلت الفروق بينها. 
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das!‏ الرابع 
عرض النتائج ومناقشتها 
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das!‏ الرابع 
عرض النتائج ومناقشتها 


4 عرض النتائج: 


يشتمل هذا الفصل على عرض للنتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة ومناقشتها 
وفقاً لفرضياتها الثلاث على النحو JYI‏ 


بعد أن أعطي الطلبة الاختبار القبلي تم إيجاد معاملات الارتباط للاختبار القبلي 
والبعدي والجدول رقم (1) يبين دلالات الارتباط: 


جدول رقم (1) 
معاملات الارتباط بين الاختبار القبلي والبعدي 


الطلاقة aig bl‏ الأصالة الإبداع الكلي 
(بعدي) (بعدي) (بعدي) (بعدي) 
الطلاقة (قبلي) 0.415 - - - 
المرونة (AS)‏ - 0.308 : 1 
UL!‏ )445( - - 0.397 - 
الإبداع الكلي - - : 0.374 
)48( 
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وتبين من الجدول رقم )1( أن هناك معاملات ارتباط دالة إحصائياً عند مستوى 
UY‏ )0.01( حيث بلغت قيمة الارتباط الكلي )0.374( ونتيجة لوجود معاملات 
ارتباط dilo‏ إحصائياً تم استخدام تحليل التباين GLY‏ المتعدد ا لمصاحب ) Tow Way‏ 
738 وسلسلة من تحليل التباين GUY!‏ المصاحب واطقارنات البعدية للتحقق 
من فرضيات الدراسة وقد كشفت الدراسة عن النتائج التالية: 
أولاً: كشف تحليل التباين GLU!‏ المتعدد المصاحب عن النتائج الآتية: 
1- وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05 > (A‏ 
بين متوسطات أداء الطلبة على مجالات التفكير الإبداعي مجتمعة تعزى 
لأسلوب التعلّم. 
2- وجود فروق SIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05 > (A‏ 
تُعزى للنوع الاجتماعي. 
3- وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى UYU)‏ )0.05 > 
)تعزى للتفاعل بين متغيري الأسلوب والنوع الاجتماعي. 
ويبين الجدول رقم (2) نتائج هذا التحليل: 
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جدول رقم )2( 
نتائج اختبار تحليل التباين GLY!‏ المتعدد المصاحب 


Pe‏ درجات | درجات 
des‏ 556 0 7 مستوى 
امتغر الاختا a ay deus F A‏ 
ae > i‏ ا ee‏ |22 | الدلالة 
8 البسط المقام 
Wilks j‏ 
سلوب 0.462 13.959 6 178 0.000 
١‏ لتعلم Lambda‏ 
١‏ لنوع 
Hotelling‏ 0.177 5.241 3 89 0.002 
الاجتماعي 
Wilks Last}‏ 
عل 0.782 3.874 6 178 0.001 
Lambda‏ 


ثانياً: لتحديد مجال التفكير الإبداعي الذي حصل فيه فروق بين متوسطات أداء 
«dell!‏ استخدم تحليل التباين الثنائي المصاحب لأداء الطلبة على كل مجال من مجالات 
التفكير الإبداعي على حده وقد كانت النتائج على النحو الآتي: 
أولاً: مجال الطلاقة: 


يبين الجدول رقم )3( نتائج تحليل التباين GLU‏ المصاحب لأداء الطلبة على Jero‏ 
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الطلاقة: 


جدول رقم )3( 
نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب على مهارة الطلاقة 


مجموع درجات متوسط iu‏ مستوى 
Sisti | Ad | cole I‏ : الدلالة 
الأسلوب 15941.27 2 7970.63 | 30.65 *0.000 
iJ}‏ 
لنوع 1039.81 1 1039.81 3.99 *0.049 
الاجتماعى 
التفاعل 613.18 2 306.59 1.18 0.312 
الخطأ 23661.738 91 260.019 
المجموع | 189934.000 58 


يتضح من الجدول النتائج الآتية: 


1- وجود فروق SIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05 > (A‏ 
بين متوسطات أداء الطلبة على مجال الطلاقة تُعزى لأسلوب التعلم. لتحديد 
المجموعة التي كانت الفروق لصالحهاء استخدم اختبار شافيه للمقارنات 
البعدية الذي كشف عن النتائج الآتية: 


أ- تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بال مجموعات على مجموعة 
التعلّم المحوسب الفردي. 
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مجموعة التعلّم الاعتيادية. 
ج- تفوق مجموعة التعلم المحوسب الفردي على مجموعة 


u 


التعلّم الاعتيادية. 
ويبين الجدول رقم )4( نتائج اختبار شافيه للمقارنات url‏ في حين يبين 
الجدول رقم )5( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة: 


جدول رقم (4) 
نتائج تحليل اختبار شافيه للمقارنات البعدية على مهارة الطلاقة 


الأسلوب محوسب فردي | محوسب مجموعات | الطريقة الاعتيادية 
محوسب فردي - *24.38 - 
مجموعات 
الطريقة الاعتيادية *8.843 *33.22 


E 


جدول رقم )5( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات التفكير الإبداعي باختلاف 


clei! أسلوب‎ 


مهارات التفكير الإبداعى 
طلاقة مرونة أصالة الإبداع الكلى 
انحراف متوسط انحراف متوسط انحراف متوسط انحراف 
معياري حسابي معياري glue‏ معياري حسابي معياري 
8.7 22.8 8.1 36.3 10.4 92.8 25.6 
محوسب 58.1 27.8 42.1 18.7 64.1 24.5 164.3 68.3 
مجموعات 
اعتيادية 24.9 14.13 17.2 11.4 26.2 12.9 68.4 37.1 
الإبداع ASI‏ 37.9 22.4 26.6 16.6 41.2 22.6 105.7 59.9 


2- وجود فروق GIs‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05 > (A‏ 
بين متوسطات slol‏ الطلبة على مجال الطلاقة تعزى للنوع الاجتماعي. حيث 
كان متوسط أداء الطالبات (42) أعلى من متوسط أداء الطلاب (33.8) . 


HII 


عدم وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى YU)‏ )0.05 


-3 


(A >‏ بين متوسطات أداء الطلبة على مجال الطلاقة تعزى للتفاعل بين 
متغيري: أسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي. ويبين الجدول رقم )6( المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية بمجموعات الدراسة الناتجة عن تفاعل 
المتغيرين: 


جدول رقم (6) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية مهارات التفكير الإبداعي باختلاف 
أسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي 


المتغير طلاقة المرونة الأصالة الكلى 
متوسط | انحراف | متوسط | انحراف | متوسط | انحراف متوسط انحراف 
حسابي معياري حسابي معياري حسابي معياري حسابي معياري 
محوسب طلاب 34.1 7.4 24.5 6.3 36.0 7.3 94.6 19.7 
فردي 7 
: طالبات 33.3 10.0 21.0 9.4 36.5 13.0 91.0 30.9 
محوسب طلاب 50.0 17.5 39.4 18.2 54.2 16.3 143.6 51.1 
مجموعات 
: طالبات 65.6 66.7 44.5 19.5 73.3 27.6 183.5 77.9 
طريقة طلاب 19.1 7.8 12.5 6.9 21.6 8.3 53.3 21.7 
اعتيادية 
pe‏ طالبات 30.3 16.6 21.6 13.1 30.6 15.2 82.5 43.2 
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ثانياً: مجال المرونة: 


يبين الجدول رقم (7) نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأداء الطلبة على 


مجال المرونة: 
جدول رقم (7) 
نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب على مهارة المرونة 
مجموع | درجات | متوسط in BF‏ مستوى 
المربعات | الحرية | المربعات 1 الدلالة 
الأسلوب 9460.36 2 4730.18 30.89 *0.000 
النوع 136.90 1 136.90 0.89 0.347 
الاجتماعي 
التفاعل 97.19 2 48.59 0.317 0.729 
الخطأ 13934.881 91 153.131 
المجموع | 96098.000 58 


وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05 > (A‏ 


يتضح من الجدول النتائج الآتية: 


-1 


بين متوسطات أداء الطلبة على مجال المرونة تعزى لأسلوب التعلم. لتحديد 
المجموعة التي كانت الفروق لصالحهاء 


TS 


استخدم اختبار شافيه للمقارنات البعدية الذي كشف عن 
النتائج الآتية: 
-Í‏ تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعات على مجموعة 
التعلّم المحوسب الفردي. 
مجموعة التعلّم الاعتيادية. 
التعلّم الاعتيادية. 
ويبين الجدول رقم )8( نتائج اختبار شافيه للمقارنات البعديةء في حين يبين 
الجدول رقم )9( المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية لمجموعات الدراسة: 
جدول رقم (8) 
نتائج تحليل اختبار شافيه للمقارنات البعدية على مهارة ال مرونة 


الأسلوب محوسب فردى | محوسب مجموعات | الطريقة الاعتيادية 


محوسب فردي ; *19.2634 - 


الطريقة *1 5.563 *24.8265 - 


AG x 


جدول رقم )9( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات التفكير الإبداعي باختلاف 


clei! أسلوب‎ 


مهارات التفكير الإبداعي 
تابع 
طلاقة مرونة أصالة الإبداع الكلى 
متوسط انحراف متوسط انحراف متوسط انحراف متوسط انحراف 
مستقل glus‏ معياري حسابي معياري حسابي معياري حسابي معياري 
محوسب فردي 33.7 8.7 22.8 8.1 36.3 10.4 92.8 25.6 
محوسب مجموعات 58.1 27.8 42.1 18.7 64.1 24.5 164.3 68.3 
اعتيادية 24.9 14.13 17.2 11.4 26.2 12.9 68.4 37.1 
الإبداع ASI‏ 37.9 22.4 26.6 16.6 41.2 22.6 105.7 59.9 


2- عدم وجود فروق SIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة )0.05 > (A‏ بين متوسطات أداء الطلبة على مجال 
المرونة تعزى للنوع الاجتماعي. حيث كان متوسط slof‏ 
الطالبات (28.3) و متوسط أداء الطلاب (24.9) . 
3- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(A < 0.05)‏ بين متوسطات أداء الطلبة على مجال المرونة 
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تعزى للتفاعل بين متغيري: أسلوب التعلّم e gills‏ الاجتماعي. 
ويبين الجدول رقم )6( المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية le gor‏ الدراسة الناتجة عن تفاعل المتغيرين: 
جدول رقم (10) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات ا معيارية لمهارات SAI!‏ الإبداعي باختلاف 
أسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي 


المتغير طلاقة المرونة الأصالة الكلى 
حسابي معياري gu‏ معياري gu‏ معياري حسابي معياري 
محوسب usb‏ 34.1 7.4 24.5 6.3 36.0 7.3 94.6 19.7 
فردي 2 
E‏ طالبات 33.3 10.0 21.0 9.4 36.5 13.0 91.0 30.9 
محوسب طلاب 50.0 17.5 39.4 18.2 54.2 16.3 143.6 51.1 
مجموعات 
° طالبات 65.6 66.7 44.5 19.5 73.3 27.6 183.5 77.9 
طريقة طلاب 19.1 7.8 12.5 6.9 21.6 8.3 53.3 21.7 
اعتيادية 
lee‏ طالبات 30.3 16.6 21.6 13.1 30.6 15.2 82.5 43.2 
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WE‏ مجال الأصالة: 


يبين الجدول رقم (11) نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأداء الطلبة على 


مجال الأصالة: 
جدول رقم (11) 
نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب على مهارة الأصالة 

مجموع درجات | متوسط eee | yas‏ 

مربعات الحرية | ال مربعات 7 الدلالة 
الأسلوب 21031.13 2 10515.56 | 50.59 *0.000 
النوع 1367.72 1 1367.71 6.58 *0.012 
الاجتماعي 
delay!‏ 1181.87 2 590.93 2.84 0.063 
الخطأ 18912.527 91 207.843 
المجموع | 215100.000 | 98 


يتضح من الجدول النتائج الآتية: 


1- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0.05 > 0) 
بين متوسطات أداء الطلبة على مجال الأصالة تعزى لأسلوب التعلّم. لتحديد 
المجموعة التي كانت الفروق لصالحهاء 
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استخدم اختبار شافيه للمقارنات البعدية الذي AES‏ عن 
النتائج الآتية: 
مجموعة التعلّم المحوسب الفردي. 
ب- تفوق مجموعة التعلّم المحوسب با مجموعات على 
مجموعة التعلّم الاعتيادية. 
ج- تفوق مجموعة التعلّم المحوسب الفردي على مجموعة 
التعلّم الاعتيادية. 
ويبين الجدول رقم )12( نتائج اختبار شافيه للمقارنات البعدية» في حين يبين 
الجدول رقم )13( المتوسطات الحسابية والانحرافات ا معيارية لمجموعات الدراسة: 
جدول رقم (12) 
نتائج تحليل اختبار شافيه للمقارنات البعدية على مهارة الأصالة 


الأسلوب محوسب فردي محوسب الطريقة الاعتيادية 
مجموعات 
محوسب SO‏ - *27.8534 - 
محوسب = = 3 
مجموعات 
الطريقة *10.0076 *37.8610 - 
الاعتيادية 
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جدول رقم )13( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات التفكير الإبداعي باختلاف 


glad! أسلوب‎ 


مهارات التفكير الإبداعي 
مرونة أصالة الإبداع الكلي 
متوسط | انحراف | متوسط | انحراف | متوسط | انحراف 
حسابي | معياري | حسابي | معياري | حسابي | معياري 
22.8 8.1 36.3 10.4 92.8 25.6 
Sree‏ 58.1 27.8 42.1 18.7 64.1 24.5 164.3 68.3 
اعتيادية 24.9 14.13 17.2 11.4 26.2 12.9 68.4 37.1 
الإبداع الكلي 37.9 22.4 26.6 16.6 41.2 22.6 105.7 59.9 


2- وجود فروق Uo SIS‏ إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05 > (A‏ 
بين متوسطات أداء الطلبة على مجال الأصالة تعزى للنوع الاجتماعي. حيث 
كان متوسط أداء الطالبات (45.5) أعلى من متوسط أداء الطلاب (36.5). 
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عدم وجود فروق JIS GIS‏ إحصائية عند مستوى YU)‏ )0.05 
(A >‏ بين متوسطات أداء الطلبة على مجال الأصالة تعزى للتفاعل بين 
متغيري: أسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي. ويبين الجدول رقم (14) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة الناتجة عن 


جدول رقم (14) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية مهارات التفكير GEIL‏ باختلاف 


أسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي 


طلاقة المرونة الأصالة الكلى 
al‏ متوسط | انحراف | متوسط | انحراف | متوسط | انحراف | متوسط | انحراف 
حسابي معياري حسابي معياري حسابي معياري حسابي معياري 
محوسب طلاب 34.1 7.4 24.5 6.3 36.0 7.3 94.6 19.7 
g%‏ 7 
طالبات 33.3 10.0 21.0 9.4 36.5 13.0 91.0 30.9 
محوسب طلاب 50.0 17.5 39.4 18.2 54.2 16.3 143.6 51.1 
مجموعات 
A‏ طالبات 65.6 66.7 44.5 19.5 73.3 27.6 183.5 77.9 
طريقة طلاب 19.1 7.8 12.5 6.9 21.6 8.3 53.3 21.7 
اعتيادية 
So‏ طالبات 30.3 16.6 21.6 13.1 30.6 15.2 82.5 43.2 
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رابعاً: مجال الإبداع الكلي: 


يبين الجدول رقم )15( نتائج تحليل التباين GLY!‏ المصاحب لأداء الطلبة على 


مجال الإبداع الكلي: 
جدول رقم (15) 
نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب على مهارات الإبداع الكاي 

مجموع لجان | ol‏ هوي 

المربعات الحرية | ا مربعات ® الدلالة 
الأسلوب 135748.30 2 67874.15 | 40.45 *0.000 
a‏ 6549.55 1 6549.55 3.90 0.051 
التفاعل 4003.82 2 2001.91 1.19 0.308 
الخطأ 152676.295 91 1677.761 
ا مجموع 1444254.000 98 


يتضح من الجدول النتائج الآتية: 
1- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0.05 
(A >‏ بين متوسطات أداء الطلبة على مجال الإبداع AI!‏ 
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تعزى لأسلوب التعلّم. لتحديد المجموعة التي كانت الفروق 
لصالحهاء استخدم اختبار شافيه للمقارنات البعدية الذي كشف 
عن النتائج الآتية: 
-I‏ تفوق مجموعة eleil‏ المحوسب بالمجموعات على مجموعة 
التعلّم المحوسب الفردي. 
ب- تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعات على مجموعة 
التعلّم الاعتيادية. 
التعلّم الاعتيادية. 
ويبين الجدول رقم )16( نتائج اختبار شافيه للمقارنات البعدية» في 
حين يبين الجدول رقم )17( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعات 


الدراسة: 
جدول رقم (16) 
نتائج تحليل اختبار شافيه للمقارنات البعدية على الإبداع الكلي 
| الأسلوب 022 | محوسب فردي | محوسب مجموعات | الطريقة الاعتيادية | 

محوسب فردي 1 *71.4981 : 
محوسب 2 5 a‏ 
Es‏ 
الطريقة الاعتيادية *24.4141 *95.9122 z‏ 
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جدول رقم )17( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات التفكير الإبداعي باختلاف 


clei! أسلوب‎ 


مهارات التفكير الإبداعي 
مرونة أصالة الإبداع الكلي 

متوسط انحراف متوسط انحراف متوسط انحراف 

حسابي | معياري | حسابي | معياري | حسالي | معياري 

25.6 92.8 10.4 36.3 8.1 22.8 

68.3 164.3 24.5 64.1 18.7 42.1 27.8 58.1 ee 
37.1 68.4 12.9 26.2 11.4 17.2 14.13 24.9 اعتيادية‎ 
59.9 105.7 22.6 41.2 16.6 26.6 22.4 37.9 الإبداع الكلي‎ 


2- عدم وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05 
(A <‏ بين متوسطات أداء الطلبة على مجال الإبداع الكلي تعزى للنوع 
الاجتماعي. حيث كان متوسط أداء الطالبات (115.8) و متوسط أداء الطلاب 
(95.2). 

3- عدم وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى YU)‏ )0.05 
ك (A‏ بين متوسطات أداء الطلبة على مجال الإبداع AI!‏ 


- 84 - 


تعزى للتفاعل بين متغيري: أسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي. 
ويبين الجدول رقم (18) المتوسطات الحسابية والانحرافات 
ا معيارية بمجموعات الدراسة الناتجة عن تفاعل المتغيرين: 


جدول رقم (18) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات ا معيارية لمهارات التفكير الإبداعي باختلاف 


أسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي 


طلاقة المرونة الأصالة الكلى 

„sah‏ متوسط | انحراف | متوسط | انحراف | متوسط | انحراف | متوسط | انحراف 

محوسب | ob‏ | 34.1 | 74 | 245 | 63 | 36.0 | 73 94.6 | 19.7 
فردي 

30.9 | 91.0 | 13.0 | 36.5 | 9.4 | 21.0 | 10.0 | 33.3 | طالبات‎ j 

51.1 | 143.6 | 16.3 | 54.2 | 18.2 | 39.4 | 17.5 | 50.0 | محوسب | طلاب‎ 
Cle gozo 

طالبات | 65.6 | 66.7 | 44.5 | 19.5 | 73.3 | 27.6 | 183.5 | 77.9 

طريقة طلاب | 19.1 | 7.8 | 12.5 | 69 | 21.6 | 8.3 53.3 | 21.7 
اعتيادية 

طالبات | 30.3 | 16.6 | 21.6 | 13.1 | 30.6 | 15.2 | 82.5 | 43.2 


ويمكن تلخيص نتائج الدراسة وفقاً لفرضياتها على النحو الآتي: 
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أولاً: فيما يتعلق SL‏ أسلوب التعلّم كشفت الدراسة عن JII‏ 

1- وحود فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05 > (A‏ 
بين متوسطات أداء الطلبة على مجالات التفكير الإبداعي مجتمعة تعزى 
لأسلوب التعلّم . 

2- وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05 > 
(A‏ بين متوسطات أداء الطلبة على كل من مجال الطلاقة» المرونة» الأصالة 
والإبداع USI‏ تُعزى لأسلوب ell‏ حيث تفوقت في جميع الحالات مجموعة 
التعلّم المحوسب بال مجموعات على كل من مجموعتي التعلّم المحوسب 
الفردي والطريقة الاعتيادية. 

ثانياً: las‏ يتعلق SL‏ النوع الاجتماعي كشفت الدراسة عن ¡VI‏ 

1- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0.05 > 
(A‏ بين متوسطات أداء الطلبة على كل من مجال الطلاقة والأصالة تعزى 
للنوع الاجتماعي وكان التفوق لصالح مجموعة الطالبات. 

2- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0.05 
ك (A‏ بين متوسطات أداء الطلبة على كل من مجال المرونة والإبداع ASI‏ 
تُعزى للنوع الاجتماعي. 


AL Glew lis WE‏ التفاعل بين متغيري النوع الاجتماعي اسلوب Hell‏ كذ ف“ 
الدراسة عن الآن: 
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عدم وجود فروق JVs SIS‏ إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05 < (A‏ 
بين متوسطات أداء الطلبة على كل من مجال الطلاقة: المرونة» ULA‏ والإبداع ASI‏ 
تُعزى للتفاعل بين أسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي. 
4 مناقشة النتائج 

توصلت الدراسة في معالجتها الإحصائية في الجزء السابق إلى إجابات على فرضيات 
الدراسة الثلاث والتي يمكن إيجازها ها :dL‏ 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0.05 > 0) في تنمية 
مهارات التفكير Aig bl ABA) SI‏ الأصالة) تعزى لأسلوب التعلّم أو للنوع 
الاجتماعي أو للتفاعل بين أسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي. 
مناقشة نتائج الفرضية الأولى: 

1- أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب وجود فروق GIS‏ دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة (0>0.05) 2 تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي dig bt «AS‏ الأصالة) والإبداع الكلي تُعزى لأسلوب التعلّم (محوسب 
فردي/ محوسب مجموعات/ اعتيادية) ولصالح أسلوب التعلّم المحوسب 
بالمجموعات. 
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وقد يُعزى السبب في تفوق أسلوب التعلّم المحوسب بالمجموعات في تنمية 
مهارات التفكير الإبداعي dig yb) AN)‏ الأصالة) والإبداع الكلي إلى sus‏ من الظروف 
الخاصة بالتعلّم المحوسب بالمجموعات وهي ¡VS‏ 


Si‏ الطلبة أظهروا حماساً واندفاعاً نحو التعلّم المحوسب بالمجموعات AST‏ من 
نظرائهم الذين درسوا بالتعلّم المحوسب الفردي والطريقة الاعتيادية. خاصة أن الطلبة 
كانوا يتمتعون بحرية التحدث مع بعضهم البعض داخل المجموعة الواحدة. وكذلك 
de gorro‏ الخبراء داخل المجموعة. كذلك O)‏ أسلوب التعلّم المحوسب بال مجموعات 
يشجع الطلبة على التعبير الحرٌ والجدل وطرح الأسئلة أكثر من أسلوب التعلّم المحوسب 
الفردي والطريقة الاعتيادية. 


(Cousins & Ross,1999) 9 (1996:4)l9>-9 و (القاعود‎ (Broomfield,2002 
و(المرواني.1990) » في أنَّ استخدام الحاسوب في التعليم يعمل على تنمية مهارات‎ 
التفكير الإبداعي الكلي. في حين اختلفت مع بعض هذه الدراسات في أن استخدام‎ 
الحاسوب في التعليم يعمل على تنمية بعض مهارات التفكير الإبداعي( الطلاقة,‎ 
المرونة» الأصالة) أو أنه ذو أثر سلبي في تنمية بعض مهارات التفكير الإبداعي( الطلاقة,‎ 
¡GUI وعلى النحو‎ (ULA! «dig pb! 

فقد اختلفت هذه الدراسة مع دراسة (شهابء1999) في تنمية مهارة ال مرونة 
والطلاقة. واتفقت معه في تنمية مهارة الأصالة. واتفقت Las‏ مع 
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دراسة(القاعود وجوارنةء1996) في تنمية مهارت ال مرونة والأصالةء واختلفت معه 
في تنمية مهارة الطلاقة. 
مناقشة نتائج الفرضية الثانية: 
1- أظهرت نتائج تحليل التباين GLY‏ المصاحب وجود فروق 
Uo ols‏ إحصائية عند مستوى الدلالة (050.05) في تنمية مهارق الطلاقة 
والأصالة تعزى للنوع الاجتماعي (طالب/طالبة) ولصالح de gorro‏ الطالبات. 
ويمكن أن نُرجع هذه النتيجة إلى ]5 الطالبات ASÍ‏ استخداماً للحاسوب من 
الطلاب خصوصاً في فترة ما بعد دوام المدرسة» حيث تقضي الطالبات أكثر أوقاتها داخل 
ا منزل مما يدفعهن لقضاء ساعات أطول أمام الحاسوب أكثر من الطلاب» مما يجعل 
غير مألوفة (الأصالة). 
وقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة (شهاب.1999) حيث كشفت نتائج دراسته 
عن وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (050.05) في تنمية مهارة 
الطلاقة والأصالة تعزى للنوع الاجتماعي ولصالح مجموعة الطالبات» وكذلك اتفقت 
هذه الدراسة مع دراسة Clements,1991)‏ ) في تنمية مهارة الطلاقة لدى الطالبات. 
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بينما اختلفت مع نتيجة دراسة Cus «( Clements,1991)‏ أشارت نتائج دراسته 
إلى وجود فروق دالة إحصائياً في تنمية مهارة المرونة تعزى للنوع الاجتماعي ولصالح 
2- أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب عدم وجود 
فروق ذات Ys‏ إحصائية عند مستوى (A<0.05) UYU)‏ في dod‏ مهارة 
ا مرونة والمجموع الكلي للإبداع تُعزى للنوع الاجتماعي (طالب/ طالبة). 
ويمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى تشابه الاستعدادات والقدرات» والاهتمامات 
بامادة الدراسية لدى الطلاب والطالبات وكذلك تشابه البيئة والظروف الاجتماعية 
والاقتصادية لأفراد العينة, وكذلك أنَّ معلمي كلا الجنسين متساوون في الإعداد 
والتدريب. 
وقد اتفقت نتيجة عدم وجود أثر للنوع الاجتماعي في تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي الكلي مع دراسة(الزعبي.2000) بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة (0:50.05) تعزى للنوع الاجتماعي بين أسلوبي التعلّم المحوسب الفردي 
والتعلم المحوسب بال مجموعات. 
مناقشة نتائج الفرضية الثالثة: 
أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب عدم وجود فروق GIS‏ دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة (0:0.05) في تنمية مهارات التفكير الإبداعي (الطلاقة, 
dig tI‏ الأصالة) والإبداع الكلي تعزى للتفاعل بين 
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الأسلوب (محوسب فردي» محوسب مجموعات» اعتيادية) والنوع 
الاجتماعي(طالب/ طالبه). 

وهنا يمكن أن يُعزى السبب في عدم وجود فروق في التفاعل إلى وجود فروق بين 
أساليب التعلّم الثلاثة على الإبداع AII‏ وعدم وجود فروق بين النوع الاجتماعي على 
الإبداع الكلي» كما يمكن أن تُرجع عدم وجود فروق للتفاعل بين الأسلوب والنوع 
الاجتماعي إلى تشابه البيئة الاجتماعية والاقتصادية للطلبة. 
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Quad‏ الخامس 
الخاتمة Chuo gills‏ 
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الخاتمة والتوصيات 


5 الخاتمة: 


هدفت هذه الدراسة إلى معرفة ST‏ كل من التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم 
المحوسب بالمجموعات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف السابع في 
مبحث الجغرافيا في الأردن. وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة (0:50.05) على مهارات التفكير الإبداعي( Äg bl A Bal!‏ الأصالة) 
والإبداع الكلي تُعزى لأملوب التعلّم ولصالح التعلّم المحوسب بالمجموعات» كما أظهرت 
النتائج عدم وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )50.05( في تنمية 
مهارات التفكير الإبداعي الكلي تعزى للنوع الاجتماعي» في حين أظهرت النتائج وجود 
فروق old‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0:50.05) في تنمية مهارت الطلاقة 
والأصالة تعزى للنوع الاجتماعي ولصالح de gorro‏ الطالبات» كما أظهرت نتائج الدراسة 
عدم وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0<0.05( في تنمية 
مهارات التفكير الإبداعي(الطلاقة» المرونة» الأصالة) والإبداع AS‏ تعزى للتفاعل بين 
أسلوبي التعلّم والنوع الاجتماعي. وتدل النتائج إلى أن التعلّم باستخدام الحاسوب ذو 
أثر في تنمية مهارات التفكير الإبداعي. 
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5 التوصيات: 
في ضوء النتائج التي تمخضت عنها هذه الدراسة» يمكن التوجه بمجموعة من 
التوصيات على JDI gol‏ 
توصيات خاصة بالنتيجة الأولى: 
1- إيلاء التعلّم المحوسب بالمجموعات عناية واهتمام ¿SÍ‏ 
والعمل على تعميمه في الميدان التربوي. 
2- تدريب ال معلمين في الميدان على خطوات أسلوب التعلّم 
توصيات خاصة بالنتيجة AGW‏ 
عقد ورش عمل للمعلمين الذكور من أجل تدريبهم على إعطاء الطلبة وتكليفهم 
بنشاطات حاسوبية Y‏ صفية تساعد على Las‏ مهارت الطلاقة والأصالة لدى الطلاب. 
توصيات عامة في مجال البحث: 
1- إجراء دراسات تبحث أثر التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم 
المحوسب بالمجموعات في lek!‏ الانفعالي. 
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2- العمل على تأمين المدارس بقيّم لمختبر الحاسوب متخصص في 
إعداد البرمجيات التعليمية من أجل مساعدة ال معلمين في إعداد البرمجيات 
التعليمية. 


هه هه 
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املحق O‏ 
المادة التعليمية الخاصة بالتعلّم المحوسب الفردي 


@ Macromedia Flash Player 6 101 xÍ 


File View Control Help 


سيد 


رائد المواجدة 


الصفحة الأول للتعليمات 


FS Macromedia Flash Player 6 - اد1‎ x] 


File View Control Help 
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€) Macromedia Flash Player € - (oi xi 


Fie Yiewy Control Help 


pl الب.وسب‎ deis التعليبيد الاد‎ afl 


oll gu -‏ 
لضع بعر يديك برمجية تعليمية Ge‏ بالوحدة الرلبعة عرو حتاب الو Seis Lil‏ 
تات بيني a pills‏ حا حك gle‏ اقلم الفرسر يقد pS‏ 
تقسيمها الم gil pg, Sted‏ 
AS ass ¿QU all -‏ 
Alma + pt po sell‏ العا 
> الدرس الثالت- ell‏ 
> الوم قرا pl‏ 


الح س -pilil‏ تكهم اليد 


مثال على التعليمات الواردة في البرمجية 


#5 Macromedia Fl 
File view ‘Control 


-ioj =j 


الشاشة الرئيسية في البرمجية 
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File View Control Help 
Gal تشكم‎ pee الدرس‎ 


ae‏ الطالب. 
ستقوم الان ds‏ نضكم Y al o Gael‏ على الأهوااف a‏ لهذا الدرس 


a‏ التعاليعية: 

يتوهم. .من الطالي بعد الاتتهاء سن A‏ أن 
pulir 1‏ تعريشا لمشغلة Hindi pala‏ 

Gee pee ا ی‎ A AP * 

۴ مقترح الطاقب اربعة حلول الظاهرة تضكم ¿rial‏ 


شاشة تبين الأهداف التعليمية الواردة في البرمجية لدرس تضخم ال مدن 


Fie Yiew Control Help 


aj‏ الطالب 
حل تعره ما حى „ans‏ متكلة التصمصجر؟ 
5 على ‚alias‏ مشكلة التصحر تتظظر إلى a bu‏ كم أحب عن 


md‏ >4 عليه 


شاشة تبين محتوى تعليمي مضمن في البرمجية من درس مشكلة التصحر 
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_ (oj xj 


#2 Macromedia Flash Player 6 =10l xi 


dia Flash Player 6 _ (ol x] 


Fie wiew Control 


.= 
Ve‏ وانخد من الثالي ليست هن paiia‏ الت 


5 ارتشاع نسبة guay!‏ الزراعى 
١‏ ي. ارتشاع نسبة الملوحة شي الترية 


La peg eal هشر‎ E Be 


#3 Macromedia Flash | -ioj x] 


Fie View Control Help 


شاشة تبين التعزيز الوارد في البرمجية 
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File 


#3 Macromedia Flas! 


File 


Fara acromedia Fl: 


sh PI. 
wiew ‘Control Help 


ا ee li‏ عطس 


شاشة تبين العقاب الوارد ف البرمجية 


hi 
view Control Help 


= 
= 


Pl 


de — انر‎ ie! 


شاشة تبين كيفية الانتقال إلى هدف تعليمى آخر 
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_ joj x! 


-ioj xj 


(9) Godt! 
المادة التعليمية الخاصة بالتعلّم المحوسب بالمجموعات‎ 


#3 Macromedia Flash Player 6 
File View Control Help 


ACOWWE 


-ioj xi 


الصفحة الأولى من البرمجية 


LA Macromedia Flash Player & 
File Wie Control Help 


aini‏ التسليية النالصة migael ee‏ «الممموهات 


ee‏ السلااليد 
el‏ بت يلك o ee a‏ ,الو الرابعد مر ic‏ المعرلفيا lass‏ 


ات pille jp‏ س يحل يقد hen‏ طلم طم حسمي he‏ 


ا 


وقد تس la‏ الم سد ریس سالات 
- الد سر oks da ll‏ الالء 

A سخا‎ A - 
E alll = 
ee 


ll all -‏ تى اقل 


الصفحة الأولى للتعليمات 
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#3 Macromedia Flash Pla: 
File View Control Help 


- (01 xi 


التطيمات 


أملا متك تتقيذ cle la‏ 


poes عمل بقهم‎ dan Lodi! 


aliall .۴‏ بالرسوم a dell‏ قم صحيقة العمل ومعرفع تفاصيلها 

سر الاجابة عر الأسئلة الموجهحة adai pá‏ صل Joc inm‏ 

*. لا تترحد قم الطلب سن pill‏ أو af af mal‏ مجيوعتكت أو المعلم اأيضام cad pl‏ غير pela‏ 
pá‏ صميقة hell‏ 


0 للتعلم بالمجيوءات حطرة واشدال منتلقة fia‏ ميسحو۲ الت يقسم الطلبة مر labo‏ لم 
legs‏ ميت تطور أتت عهو قم aal‏ هذه الييبيوءات ثم يعيب لحا عضو موضوع 
تصديقة Che‏ واعتباره خبير بها ويقوم الطلبة بدراسة الوحدة داملة قم الصف مع التر pa‏ 
ple‏ اليوضوع [صديقة Lal‏ التاحة Lal‏ عضو ثم تيتيع مبيوعة التبراء المت االير 
فم الموضوع نفسه[صديقة العما] يتاقخور ويتناورور قر حديفة dial holl‏ 
19902 للم مجموءاتهم الأصلية لتقصم المعلودات il‏ أف al‏ الميموعة ثم ess‏ الاابة 
ألم di Aas!‏ للتفصير الابداعم 


CT 


الصفحة الثانية للتعليمات 


#2 Macromedia Flash Player 6 كع إا‎ | 


File View Control Help 


الدرس الأول الدرس الثاني 


الدرس الثائت الدرس الرابع 


الدرس الخامصس 


| 
| 
التعليما 


شاشة تبين الصفحة الرئيسية للوحدة 
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View: Control 


abe pl 
AA وتتيدا‎ iladi da y تقوم‎ 


Aj ll T 
mdi una bl يتوشع من الظالي معد اواتتياء مت‎ 


y bii a a تقرط‎ — 


oe ll‏ "لا وال صتشكنة المام 


مثال على محتوى أحد الدروس التعليمية في البرمجية 
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(oj >]! 


Fie View Control Help 


= 
ف‎ ala eo. er 
نتنبية استياجالتها مي الماع‎ Spall) التي 2 تقشي موالزدها‎ ed أ‎ 
biali pa الصائية تتلبية احتياجاتها‎ LA y! ge as gel doll ي.‎ 


ei = Y = 
¿A hee ضع‎ Io 


مثال على التعزيز الوارد في البرمجية 
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#3 Macromedia Flash Player 6 
File View Control Help 


-ioj xj 


مثال على العقاب الوارد في البرمجية 


#3 Macromedia Flash | -ioj x] 


Fie wiew Control “Help | 


شاشة تبين للطالب LAS‏ الانتقال إلى صحائف العمل الأخرى 
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املحق (z)‏ 
اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ "أ" 


تعليمات اختبار تورانس للتفكير الإبداعى صورة الألفاظ "أ" 


أوصى العام الأمريكي بول تورانس الفاحصين الالتزام بالتعليمات التالية وأثناء 
إجراء تطبيق الاختبار: 

3 يتأكد الفاحص من مكان أجزاء الاختبار من حيث السعة ودرجة 
الحرارة. 

- التأكد من أن نُسخ الاختبارات الموجودة لديهم تكفي أعداد 
ا مفحوصين. 

> التأكد من توفر الأدوات اللازمة للمفحوصين أثناء إجراء الاختبار. 

- يستعين الفاحص بأحد الأصدقاء الذي يتوفر فيه الثقة لمساعدته في 
3 تطبية الاختبار. 


> التأكد من وجود delo‏ ليتمكن من إعطاء كل اختبار الوقت اللازم 
وامحدد له. 
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— يستخدم الفاحص اللغة المناسبة ممستويات الطلاب قبل وأثناء ]> el,‏ 
الاختبار. 

= أن يَعطي الفاحص المفحوصين حرية ملء البيانات الموجودة في أعلى 
الصفحة والمتعلقة عن المفحوصين. 

— يقوم الفاحص بتهيئة جو مناسب للاختبار بحيث يكون شبيهاً بجو 
ممارسة الألعاب أو التفكير بحل مشكلة. 
إثارة الدافعية للأداء كما أن يقول قبل وبعد تطبيق صورة الألفاظ "أ" . 

- أيها الطالب ستجد في هذه الاختبارات des‏ للتفكير الإبداعي في أشياء 
مليئة ومثيرة للاهتمام وما عليك Y)‏ أن تسجل أفكار يكون في اعتقاداً أن أحدكم 

وهناك في بداية كل نشاط من الأنشطة السبعة لاختبار تورانس صورة 
الألفاظ "أ" تعليمات معطاة للمفحوصين. 
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اختبارات التفكير الإبداعي صورة الألفاظ (I)‏ 


أخى الطالب.... 


الاختبارات التي بين يديك هي اختبارات التفكير الإبداعي- صورة الألفاظ "أ" 


bll‏ الأمريكي تورانس- وستعطيك الفرصة لكي تستخدم خيالك في أن تفكر في أفكار 
وضعها في جمل. ليس هناك إجابات صحيحة أو Lad‏ وإنما تهدف إلى رؤية كم عدد من 
الأفكار التي يمكن أن ly GE‏ وفي اعتقادي أنك ستجد هذا العمل ممتعاً فحاول أن 
تفكر في أفكار مثير للاهتمام. وغير مألوفة» أفكار تعتقد أنت أن أحد م يفكر بها من 


وعليك أن تقوم بسبعة نشاطات مختلفة» ولكن لكل نشاط وقته oabl‏ لذلك 
حاول أن تستخدم وقتك استخداماً جيداً. 
اعمل وبأسرع ما تستطيع ولكن دون التعجل. وإذا لم يعد عندك أفكار قبل أن 


ينتهي الوقتء انتظر حتى تعطى لك التعليمات قبل أن تبدأ بالنشاطات الآتية وهكذا . 


وإذا كان لديك أية أسئلة بعد البدء لا تتحدث بصوت dle‏ ارفع إصبعك 
وستجدني بجانبك لأحاول الإجابة عن سؤالك. 
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الاختبارات من 3-1 $65 واسأل 

الاختبارات الثلاثة الآتية تعتمد على الصورة الموجودة في هذه الصفحة وتعطيك 
فرصة GV‏ تفكر وتسأل dll‏ بحيث تؤدي إجابتها لمعرفة الأشياء التي تعرفها من قبلء 
وأن تفترض الأسباب والنتائج الممكنة لما يحدث في الصورة. 

والآن أنظر إلى الصورة ؟ ماذا يحدث ؟ وما الذي يستطيع أن يقوله بكل تأكيد ؟ 
وما الذي تحتاج أن تعرفه لكي تفهم ما يحدث ؟ وما الذي سبب الحدث ؟ وماذا 
ستكون النتيجة ؟ 


- 126 - 


على هذه الصفحة اكتب كل الأسئلة التي يمكنك أن تفكر فيها على الصورة 
الموجودة في الصفحة الأولى واسأل كل الأسئلة التي تحتاج إلى أن تسألها لكي تعرف ما 
هو الحادثء ولا تسأل أسئلة ممكن الإجابة عليها مجرد النظر إلى الصورة . 

يمكنك أن تنظر إلى الصورة كلما أردت . 

.1 

2. 


3: 


.10 
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11. 


12. 


13. 


14. 


15. 


16. 


17. 


18. 


19. 


20. 


21. 


22 


الاختبار الثاني 


beg db!‏ أن تفكر فيما يكون قد وقع من قبل الحادث مباشرةء أو بوقت طويلء 
وأدى إلى ذلك الحادث. 


أكتب ما تستطيع ولا تخف من التخمين. 
l.‏ 
.2 


3; 


10. 


.11 
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12. 


13. 


14. 


15. 


16. 


17. 


18. 


19. 


20. 


21. 


22 


اكتب ما تستطيع أن أفكر فيه مما مكن أن يحدث نتيجة Golo‏ الموجود في 
الصورة (ص1). ويمكنك أن تفكر فيما يمكن أن يقع بعد الحادث مباشرة أو بوقت 
طويل. 


اكتب ما تستطيع من التخمينات» ولا LAST‏ من مجرد التخمين. 
1. 
.2 


3; 


10. 


.11 


- 131 - 


- 132 - 


12. 


13. 


14. 


15. 


16. 


17. 


18. 


19. 


20. 


21. 


22 


الاختبار الرابع 
تحسين الإنتاج 
في أسفل هذه الصفحة صورة لإحدى لعب الأطفال التي يمكن شراؤها من المحلات 
de le‏ وهي عبارة عن فيل محشو بالقطن طوله )6( آنشات ووزنه YA‏ كغم. 
والمطلوب منك أن تكتب الوسائل التي ممكن أن تفكر فيهاء بحيث تصبح هذه 
اللعبة بعد تعديلها مصدراً لمزيد من الفرح والسرور لمن يلعب بها من الأطفال. تحدث 
عن أكثر وسائل التعديل لهذه اللعبة غرابةء وإثارة للاهتمام ولا تهتم بتكاليف هذه 
التعديلات. 
فكر فقط فيما هكن أن يجعل اللعب» مصدراً لمزيد من الفرح والسرور. 


/ 1 Es 
ÓN 
a = 


ar 
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الاختبار الخامس 
الاستعمالات غير الشائعة (علب الصفيح) 
من المعروف أن معظم الناس يلقون بعلب الصفيح الفارغة رغم أنها تستعمل $ 
كثير من الاستعمالات اللطيفة. 


اكتب على هذه الصفحة كل ما تستطيع أن تفكر فيه من هذه الاستعمالات غير 
الشائعة» ولا تحدد تفكيرك بحجم معين من هذه العلب» كما يمكنك أن تستخدم أي 
عدد من هذه العلب كما تشاء. 


لا تحصر تفكيرك في الاستعمالات التي رأيتهاء أو سمعت عنها من «Ji‏ وإنما فكر 
وقدر المستطاع في الاستعمالات الجديدة ال ممكنة. 

1. 

Ze 


3. 
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21. 


22 


الاختبار السادس 
الأسئلة غير الشائعة 
في هذا النشاط elle‏ أن تفكر في أكبر ous‏ من الأسئلة التي يمكن أن تسألها عن 
علب الصفيح» بشرط أن تؤدي هذه الأمئلة إلى إجابات عديدة ومتنوعةء وأن تثير لدى 
الأشخاص الآخرين الاهتمام وحب الاستطلاع فيما يتصل بهذه العلب. 


حاول أن تجعل أسئلتك تدور حول النواحي الخاصة في هذه العلب» والتي Y Bole‏ 
تفكر فيها الناس. 

1. 

2. 

3. 

4. 

5. 


6. 
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10. 


11. 


12. 


13. 


14. 


15. 


16. 


17. 


18. 


19. 


20. 


21. 


22 


الاختبار السابع 
"افترض أن" 
lad‏ يلي موقف غير ممكن الحدوث» وعليك أن تفترض أنه قد حدث بالفعل وهذا 
الافتراض سيعطيك فرصة لاستخدام خيالك لتفكر في كل الأمور pth!‏ التي يمكن أن 
تحدث إذا تحقق هذا الموقف غير ممكن الحدوث. 
افترض في مخيلتك أن الموقف الذي سنصفه لك قد to‏ فكر في كل الأمور 
الأخرى التي قد تحدث بسببه» وبمعنى آخر ما هي النتائج المترتبة على ذلك؟ اكتب ما 
الموقف: افترض أن للسحب خيوطاً تتدلى منها وتربطها بالأرضء ما الذي قد 
يحدث؟ 
اكتب تخميناتك وأفكارك على الصفحة التالية: 
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للتفكير الإبداعي للصورة اللفظية "أ" 

gòl us) Z‏ تصحيح استجابات ونماذج تفريخ لرصد الدرجات. 

> يحصل Yogesh!‏ على الدرجة الكلية لاختبار تورانس للصورة اللفظية 
(I)‏ من مجموع الدرجات الفرعية: للطلاقة: وال مرونة» والأصالة التي يحصل 
عليها في كل اختبار من الاختبارات السبعة للصورة اللفظية (أ). 

T‏ يحصل المفحوص على درجات كلية للطلاقة واطرونة والأصالة على 
الصورة اللفظية (I)‏ من مجموع الدرجات الفرعية» الطلاقةء وا مرونة, والأصالة 
التي يحصل عليها في كل اختبار من الاختبارات السبعة للصورة اللفظية (أ). 

T‏ يتم حساب الدرجة الفرعية للطلاقة من مجموع 
الاستجابات التي استجاب لها المفحوص على الاختبار الواحد 

حيث يعطي درجة واحدة لكل استجابة صحيحة. 

— تحسب الدرجة الفرعية للمرونة من مجموع SLES‏ الاستجابات التي 
استجاب لها المفحوص على الاختبار الواحد حيث يعطي درجة 
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واحدة لكل فئة استجابة كما تحسب الدرجة الفرعية ULA‏ 
من مجموع درجات الأصالة التي حصل عليها المفحوص على كل 
استجابة» حيث تعطى كل استجابة درجة للأصالة تمتد بين صفر 
وثلاثة درجات )20 (32l‏ 
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فهرس المحتويات 
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19 


19 


21 


22 


23 


24 


فهرس المحتويات 
الفصل الأول: خلفية الدراسة ومشكلتها 
1 المقدمة 
1 مشكلة الدراسة 
1 فرضيات الدراسة 
1 أهمية الدراسة ومبرراتها 
1 محددات الدراسة 


الفصل الثاني: الإطار النظري والدراسات السابقة 
2 الإطار النظري 
2 استخدام الحاسوب في التعليم 
2 إدارة التعليم بالحاسوب 
2 الحاسوب كهدف تعليمي 
ana‏ ا 


3 مواضفات البرمهيات التعليمية الجيدة 
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25 


28 


31 


38 


38 


44 


53 


53 


54 


54 


55 


56 


57 


57 


2 التعلّم الفردي 

2 التعلّم بالمجموعات 

2 التفكير الإبداعي 
2 الدراسات السابقة 
2 الدراسات التي تناولت أثر التعليم المحوسب 
في تنمية مهارات التفكير الإبداعي. 


2 الدراسات التي تناولت أثر التعلّم المحوسب 
الفردي والتعلّم المحوسب بالمجموعات في التحصيل. 


الفصل الثالث: ال منهجية والتصميم 


3 مجتمع الدراسة 

3 عينة الدراسة 

3 أداتا الدراسة 
3 البرمجية التعليمية 
3 اختبار التفكير الإبداعي 
3 صدق الاختبار 
OLS 2.2.3.3‏ الاختبار 


4.3 إجراءات الدراسة 
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58 


60 


61 


62 


67 


87 


95 


96 


101 


3 إجراءات التجريب 
3 الإجراءات العامة 
3 تصميم الدراسة 
3 اممعالجة الإحصائية 
الفصل الرابع: عرض النتائج ومناقشتها 
4 عرض النتائج 
4 مناقشة النتائج 
الفصل الخامس: الخاتمة والتوصيات. 
5 الخاتمة 
5 التوصيات 
ا مراجع 
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, RAED Ak. ALMAWATDEN 


الدكتور رائد عبدالته المواجدة 


tame RO OD‏ | ايا 


التعلم Lug ro)!‏ 
والتفكير الابداعي 


الأردن - عمان 
شارع الملكة رانية - مقابل كلية الزراعة - عمارة العساف 
Tel. : +962 6 5343052 - Fax : +962 6 5356219‏ 


E-mail: dar.jaieesalzaman@yahoo.com 
dar.jaleesalzaman@hotmail.com 


التعلم المحوسب 
والتمكير الابداعى 


SBN 9957-81- 


ااا 


78995781 


007-3 


| 


